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ه برای پذ ی شرا 
 
          ط مجل
 
 رش و چاپ مقاله ی      

                           واژه و یا عبارت(، مقد مه،    5حداکثر  )   ها یدواژه کل (،  نویسای یده چک ساطر، بر اساام معیارهای صاحی     8تا    5حداکثر  ده ) ی ک ب شاام  چ ی مقاله به ترت  -1
  23     ه  پ شاد ی تا   A4     ه  صافح   25ش از  ی بلند )ب   ی ها مقاله رش  ی باشاد  مجله از پ    گیری یجه نت و    ها داده پژوهش، روش پژوهش، ارائه و تحلی        ه  پیشاین 
 ( مع ور است  ی سطر 

دانشاگاهی عواو علمی متصصاب زبانشاناسای، نام و نام خانوادگی دانشاجوی دکتری       ه  ، مرتب ی ساندگان: نام و نام خانوادگ ی ا نو ی سانده  ی مشاصصاات نو  -2
 د  ی ا ی جداگانه ب      ه  ، تلفن و دورنگار در صفح ی زبانشناسی، نام دانشگاه متبوع، نشان 

، مطابق با معیارهای مندرج در این راهنما از طریق پسات الکترونیکی و یا پسات  wordدر برنامه    13با قلم لوتوم    شاده یپ تا   صاورت به ارساال مقاله   -3
 شود  ی بازگردانده نم   ی افت ی در   ی ها است  مقاله   ی مقاله الزام   cdمعمولی ممکن است   

مؤساساه  مؤساساات متبوع نیز باشاد،  ساندگان و  ی سانده  نو ی جداگانه، که شاام  عنوان مقاله، نام نو      ه  ساطر(، در صافح   8تا    5)   ی سای انگل      ه  د ی ک ارساال چ  -4
 است    ی الزام 

 ر آورده شود  ی سندگان به شرح ز ی سنده   نو ی نو   ی نام خانوادگ   یی ب الفبا ی ترت   بر اسام ان مقاله و  ی در متن، در پا   مورداستفاده منابع   -5
 ناشر    مح  نشر: نام  تاب ک نام    سندگان(  )تاریخ انتشار(  ی سنده  نو ی ، نام  )نو ی نام خانوادگ   تاب: ک 
 )تاریخ انتشار(  مح  نشر: نام ناشر      سندگان(  نام و نام خانوادگی  مترجم ی سنده  نو ی ، نام  )نو ی نام خانوادگ :  شده ترجمه کتاب  ) 
صافحات  ایتالیک(  دوره  ساال  شاماره  شاماره  )   یه نشار ساندگان(  ععنوان مقاله داخ  دوگوشاه   نام  ی ا نو ی سانده  ی ، نام  )نو ی : نام خانوادگ مقاله ) 

 مقاله  
نام مجموعه  ا گردآورنده   ی راساتار  ی ساندگان(  تاریخ انتشاار  ععنوان مقاله )داخ  دوگوشاه(   نام و ی ا نو ی سانده  ی ، نام  )نو ی : نام خانوادگ ها مجموعه ) 

 مح  نشر: نام ناشر، شماره صفحات مقاله    . مقالات )ایتالیک( 
نام و   ، ، عنوان موضوع )داخ  دوگوشه( ی نترنت ی ت ا ی در سا  یدنظر تجد خ و زمان  ی ن تار ی سنده، آخر ی ، نام نو ی : نام خانوادگ ی نترنت ی ا  ی ها پایگاه ) 

   ک ی تال ی ا   صورت به   ی نترنت ی نشانی پایگاه ا 

همانند  ،  ی رفارسای ( نوشاته شاود  در مورد منابع   موردنظر صافحه یا صافحات       ه  ارجاعات در متن مقاله میان دو هلال )نام مؤلف، ساال انتشاار: شامار  -6
 متر( از دو طرف درج شود  ی م سانت ی )ن   ی جدا از متن با تورفتگ   صورت به واژه    40ش از  ی م ب ی مستق   ی ها قول نق  عم  شود     ی منابع فارس 

 برابرهای لاتین در پانویس درج شود   -7
ساانادگان  ی سااناده   نو ی چاپ شااده باشااد  نو   ها یش هماا   ی ها ا در مجموعه مقااله یاشااور و  ک ا خارج از  یاداخ     ی ها مجلاه از    یک یچ ه د در  یامقااله نباا  -8

 د شده است، موضوع را به اطلاع دفتر مجله برسانند  یی رش چاپ آن تأ ی ا پ  ی چاپ شده و    ی گر ی د   ی آنان در جا      ه  مقال   که ی درصورت اند  موظف 
شناسی  ، ساختواژه، معناشناسی، تحلی  گفتمان، زبان ی شناس واج )نحو، آواشاناسی،    ی شاناسازبان مصتلف    ی ها حوزه ه در  ک   پ یرد ی م را    یی ها مجله فقط مقاله  -9

های خراساان( و حاصا  پژوهش نویسانده یا نویساندگان عواو هیأت علمی زبانشاناسای  و گویش   شاناسای زبان زبان، روان   ی شاناساجامعه تاریصی،  
دکتری،    نامه یان پا مساتصرج از    ی ها مقاله خصاو   و مؤساساات آموزشای و پژوهشای عالی و دانشاجویان دوره دکتری زبانشاناسای در    ها ساازمان ،  ها دانشاگاه 

   یست ن های این مجله  موضوع      ه  و آموزش زبان دوم، در حوز   باستانی، ترجمه   ی ها زبان های مربوط به فرهنگ و  باشد  مقاله 
 مقاله آزاد است    ی راستار ی مجله در و  -10
 هستند.   مسئول خود       ه  نویسنده یا نویسندگان نسبت به آرا، نظریات و مطالب ارائه شده در مقال  -11
ارساال    lj@ um.ac.ir  ی به نشاان   ی ک ی ترون ک ا پسات ال ی دفتر مجله    ی حاوی نوآوری علمی ااا پژوهشای خود را به نشاان   ی ها توانند مقاله ی ساندگان م ی نو  -12

 کنند  
 پ یرش مقاله با شورای هیأت تحریریه مجله است  
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Abstract 

This phenomenological study explores the lived experiences of Iranian university students learning English 

as a Foreign Language (EFL). It examines the interplay between academic boredom, psychological well-

being, and emotion regulation, and how these factors collectively influence language proficiency. Grounded 

in Self-Determination Theory (SDT; Ryan & Deci, 2000), Flow Theory (FT; Foley & Thompson, 2017), 

and the PERMA model (Seligman & Csikszentmihalyi, 2000), this research investigates how these affective 

elements manifest in a high-stakes, exam-focused educational environment. From an initial group of 100 

students, a purposive sample of 30 was selected based on diversity in proficiency, age, and gender, with 

data saturation determining the final subset. Data were collected through reflective journals, 120 hours of 

classroom observations, and two rounds of semi-structured interviews with each participant. Thematic 

analysis using MAXQDA revealed three key themes: 1) the detrimental effects of academic boredom 

stemming from pedagogical monotony and relational gaps, 2) the supportive role of well-being in fostering 

resilience through feelings of accomplishment and meaning, and 3) emotion regulation strategies, such as 

cognitive reappraisal, that help students overcome challenges. The findings present a novel, culture-specific 

model illustrating the bidirectional relationships influenced by exam-related stress. This research enhances 

second language acquisition (SLA) studies by highlighting non-Western affective nuances and offers 

pedagogical recommendations for integrating emotional elements into curricula to improve student 

engagement and proficiency. 

Keywords: emotional dynamics, academic boredom, psychological well-being, emotion regulation, 

phenomenology
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Extended Abstract 

1. Introduction 
This phenomenological study investigates the emotional dynamics of English as a 

Foreign Language (EFL) learning among Iranian university students. It specifically 

focuses on the interplay among academic boredom, psychological well-being, 

emotion regulation, and language proficiency. Drawing upon Self-Determination 

Theory, Flow Theory, and the PERMA model, this study conceptualizes language 

learning as a process influenced by cognitive abilities, emotional experiences, and 

sociocultural contexts. Given the prevalence of teacher-centered instruction, exam 

pressure, and repetitive classroom practices in Iranian educational settings, 

understanding learners’ lived experiences is crucial for identifying emotional 

conditions that either facilitate or impede language development. 

This phenomenological study aims to bridge these gaps by exploring lived 

experiences and posing the following questions: 1) How does boredom 

manifest in Iranian EFL?, 2) What protective role does well-being play?, and 

3) How does emotion regulation help alleviate challenges? 

Moving beyond reliance on quantitative methods, this research offers rich 

descriptions and a contextual model, thereby enhancing understanding of 

affective dynamics in SLA in non-Western settings. 

2. Method 
This study employed a qualitative phenomenological design. Thirty participants 

were purposively selected from an initial pool of 100 students, with selection criteria 

including language proficiency, age, gender, and academic diversity, and sampling 

continued until data saturation was achieved. Data were collected from three primary 

sources over six months: two rounds of semi-structured interviews, approximately 

120 hours of classroom observation, and reflective journals. The interviews delved 

into learners’ experiences with boredom, psychological well-being, emotion 

regulation, and proficiency development. Data analysis followed Braun and Clarke’s 

six-step thematic analysis procedure, facilitated by MAXQDA software. Both 

deductive and inductive coding were used to link emergent themes with the 

theoretical framework while maintaining the uniqueness of participants’ accounts. 

Trustworthiness was ensured through triangulation, prolonged engagement, member 

checking, and systematic documentation of the analytic process. 
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To ensure the reliability of the findings, this study adheres to the standards of 

credibility, transferability, dependability, and confirmability. Credibility was 

established through data triangulation and extended engagement with participants. 

Transferability was enhanced by providing rich descriptions of the context and 

participants. Dependability was ensured through an audit trail of the research 

process, while confirmability was achieved via reflexivity and peer debriefing. 

Data collection took place over a six-month period and included semi-structured 

interviews, classroom observations, and reflective journaling. This triangulation of 

methods provided a comprehensive understanding of the research problem by 

capturing various aspects of participants’ experiences (Flick, 2022). The data were 

thematically analyzed using MAXQDA software to identify patterns and themes 

relevant to the research objectives, ultimately resulting in a proposed model of 

emotional interplay. 

3. Results 
Three major themes emerged from the analysis. First, academic boredom was 

identified as the predominant negative experience, stemming from monotonous 

classroom routines, insufficient instructional variety, lack of interaction, external 

pressure, and a low sense of control over learning. Participants frequently described 

lessons as repetitive and emotionally draining, which diminished their motivation 

and engagement. Second, psychological well-being served as a protective factor. 

Elements such as achievement, meaning, positive relations, positive emotions, and 

personal growth helped learners maintain resilience in stressful situations. Third, 

emotion regulation proved to be a crucial coping mechanism. Participants reported 

employing cognitive reappraisal, response modulation, attentional deployment, 

situation modification, and situational selection to mitigate negative emotions and 

sustain effective learning. The findings also revealed reciprocal relationships among 

these three constructs, with exam pressure and other cultural aspects of Iranian 

education intensifying emotional strain and influencing learners’ responses. 

This model provides a novel framework for understanding affective dynamics in 

non-Western EFL contexts, extending existing theories by incorporating cultural 

moderators. It suggests that interventions aimed at enhancing emotion regulation 

could disrupt negative cycles, such as using cognitive techniques to improve well-

being and mitigate the detrimental effects of boredom. Grounded in empirical 

experiences, the model offers testable hypotheses for future research, including 

quantifying the moderating influence of high-stakes pressures. It also has practical 



Journal of Linguistics and Khorasan Dialects, Vol 18, No. 2, Summer 2026 4 

 

implications for developing emotion-integrated curricula to enhance proficiency in 

high-pressure environments like Iran. 

4. Discussion and Conclusion 
The findings of this phenomenological study illuminate the intricate relationships 

among academic boredom, psychological well-being, and emotion regulation, all of 

which impact language proficiency among Iranian EFL university students. 

The first theme identifies the pervasive nature of academic boredom stemming 

from relational disconnects and pedagogical shortcomings. This aligns with SDT’s 

focus on thwarted relatedness and competence, as well as FT’s emphasis on skill-

challenge imbalances (Goetz et al., 2014; Pekrun et al., 2010). The second theme 

emphasizes the protective role of psychological well-being, with PERMA elements 

such as accomplishment (30 occurrences) and meaning (27) enhancing resilience in 

the face of challenges. This supports Fredrickson’s (2001) broaden-and-build theory, 

which posits that positive emotions (e.g., “joy in learning language”, mentioned 10 

times) enhance cognitive resources for language acquisition (Dewaele, 2011; Wang 

& Liu, 2022). The third theme highlights the essential role of emotion regulation, 

with adaptive strategies, such as cognitive change (33 occurrences), aiding in 

overcoming adversity and improving proficiency. This aligns with Gross’s (2002) 

model, where reappraisal (subcode 11) transforms negative emotions, as illustrated 

by a phrase like “reappraising with future thoughts” (mentioned 8 times). 

The findings have practical implications for EFL pedagogy, suggesting the 

implementation of interactive and autonomy-supporting frameworks, such as the use 

of visual elements and career-relevant content. These strategies aim to mitigate 

boredom arising from a lack of variety (24) and enhance students’ well-being 

(Freeman et al., 2014). Additionally, policymakers should integrate emotion 

regulation training into curricula to effectively address cultural stressors (Oxford, 

2016). 
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  ،یلیتحص ی خستگی : بررسرانی در ا یزبان خارج عنوان به یسیزبان انگل فراگیری در  ی عاطف ییایپو 
 جان یه می و تنظ ی شناختروان یستیبهز 
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 چکیده 
کند  مطالعه حاضر به تحلی  رابطه  زبان خارجی را بررسی می   عنوان به این پژوهش پدیدارشناختی، تجربه زیسته دانشجویان ایرانی در فراگیری زبان انگلیسی  

نظری مانند نظریه خود    ی ادها ی بن   این تحقیق بر  پردازد ی م این عوام  بر تسلط زبانی  ر ی تأث ، خستگی تحصیلی و تنظیم هیجان و  ی شناخت روان میان بهزیستی  
و مدل    ( 2017 ,Foley & Thompson)  ( Flow Theory)   ، نظریه جریان ( 2000 ,ciRyan & De)  ( Determination Theory-Self)   گری تعیین 

استوار است و به بررسی بازتاب این عناصر عاطفی در محیط آموزشی پرتنش و آزمون    ( 2000 ,Seligman & Csikszentmihalyi)   ( PERMA)   پرما 
نفر بر اسام سط  تسلط بر زبان، سن و جنسیت انتصاب شد و تا رسیدن به سط     30ای هدفمند شام   دانشجوی اولیه، نمونه   100پردازد  از میان  محور می 
  ساعت مشاهده کلاسی و دو مرحله مصاحبه نیمه  120یادداشت تأملی،   ی ها دفترچه ه از سه ابزار پژوهش شام  ها با استفاد ها، ادامه یافت  داده اشباع داده 

سه موضوع اصلی را آشکار کرد:   ( MAXQDA)  افزار مکس کیودا اصلی با استفاده از نرم   ی ها مومون آوری شد  تحلی   ساختاریافته با هر آزمودنی جمع 
راهبردهای    ر ی تأث (  3آوری و ) در تقویت تاب   ی شناخت روان ( نقش حمایتی بهزیستی  2( اثرات مصرب خستگی تحصیلی ناشی از یکنواختی آموزشی، ) 1) 

ور از فراگیری زبان ارائه شد که روابط دوسویه  مح   پژوهش، مدلی نوین و فرهنگ   ی ها افته ی پیش روی فراگیران زبان  بر پایه    ی ها چالش تنظیم هیجان برای رفع  
و    کند ی م مطالعات یادگیری زبان دوم کمک    ی ساز ی  ن عاطفی فرهنگ شرق، به    ی ها ظرافت دهد  این پژوهش با برجسته کردن  متغیرها را نشان می   متأثر 

 دهد  بهبود میزان یادگیری و تسلط بر زبان انگلیسی ارائه می   منظور به های آموزشی  آموزشی برای برنامه   ی ها دلالت 
   تحصیلی، عناصر فرهنگی زبان   ی خستگ   ، ی دارشناس ی پد   جان، ی ه   م ی تنظ   ، ی شناخت روان ی  ست ی بهز   ، تسلط زبانی :  ها واژه د ی کل 
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 مقدمه   . 1

دوم   حوزه  تأک   ی ر ی ادگ ی در    ی و شناخت   ی عوام  عاطف   پیوستگی بر    روز روزبه   یادگیری زبان    کند ی م   ی شتر ی ب   د ی مؤثر 
رکز داشتند  تم   ی زبان   توانش ، راهبردها و  تحصیلی   استعداد   پیشین بر موضوعاتی مانند   قات ی   تحق ( 2014  ، 1یه )دورن 
اند  ها و انگیزه را برجسته کرده نگرش   ها، جان ی توجه ه   رقاب  ی تأث   ر ی ، اما مطالعات اخ ( 1991،  2و گاردنر   ر ی نتا ی ا )مک 

مطالعه از    ن ی (  ا 2024، 5ژانگ و همکاران ؛ 2020 ، 4رتلاک ی و - ستکوفسکا ی و م   لک ه ی ب ؛  2023،  و همکاران   3بکر ) 
  کند؛ ی م   ف ی توص   پیوند و    توانش ،  خودمصتاری را بر اسام    ه ز ی انگ که    ( 2000  ، ی و دس   ان ی را ) ی  گر ن یی خودتع   ه ی نظر سه  
پرما    و مدل   داند؛ ی ها م ها و مهارت چالش   ان ی تعادل م   جه ی را نت   نه ی تعام  به که    ( 2017  و تامپسون،   ی فول )   ان ی جر   ه ی نظر 
بهز   ( 2000  ،   چیکزنت میهالی و    گمن ی )سل  تعام ،    ی ها جان ی ه   حاص  را    ی شناخت روان ی  ست ی که  کیفیت  مثبت، 

پو ها ه ی نظر مجموع این     کند ی م استفاده    داند ی م ت  ی و موفق   دهی معنا میزان  روابط،   فراگیری زبان  در    ی عاطف   یی ا ی ، 
  ارائه زبانی    تسلط   ی برا   یی ها دلالت و    کند ی م   ی ساز مفهوم را    ی ران ی ا زبان خارجی برای دانشجویان    عنوان به انگلیسی  

   د ی نما ی م 
  ی ها که از روش   کنند ی م ی توقف فعالیت قلمداد  برا   ی محرک   عنوان به را    ی ل ی تحص   خستگی موجود ا لب    قات ی تحق 

)پکرون    گ ارد ی م   ی منف   ر ی و بر انگیزه تأث   ( 2009  ، 6نسون ی ن و راب ا )م   شود ی م   ی نامرتبط ناش   ی منفع  و محتوا   س ی تدر 
مجدد و ناسازگار    ی اب ی سازگار مانند ارز   ی بردها راه   ان ی م   جان ی ه   م ی تنظ   در مورد تحقیقات    نه ی ش ی پ     ( 2010،  7و همکاران 

مرتبط   دار ی پا   فعالیت را با    ی م ی ( و خودتنظ 2002، 9م ا گر ؛  2014، 8و همکاران  من ی فر )  شود ی قائ  م   ز ی ا تم   مومون 
یادگیری    نه ی عوام  در زم   ن ی ، تعام  ا حال ن ی باا (   2000  ، 11مرمن ی ز ؛  2012  ، 10ا ی گارس - نک ی ننبر ی پکرون و ل )   سازد ی م 

ا   ژه ی و به ،  زبان خارجی   عنوان به انگلیسی   )   ی بررس   متر ک   ران، ی در    ، ی م ی رح ؛  2018،  و همکاران   ی باد آ بر شده است 
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  ی عاطف   ی ها محور چالش   معلم   ی ها و کلام   زا تنش ی  ها ی اب ی ارز   ها، ط ی مح   ن ی (  در ا 2014  ، ی و انار   ی قائم   ؛ 2014
  ش ی و اضطراب را افزا   خستگی   ها آزمون   فشار مانند    ی ( و عوام  فرهنگ 2018،  و همکاران   واجوی خ )   کنند ی م   د ی را تشد 

 .دهند ی م 
دانشجویان در پی آن است که    سته ی ز   به تجر   ی با بررس   ی دارشناخت ی پد   از روش پژوهش   ی ر ی گ بهره حاضر با    مطالعه 

 : کند ی را مطرح م   ر ی ز   ی ها پرسش ل ا  و    کند ها را پر  شکاف   ن ی ا 
 ؟ ابد ی ی م ازتاب  چگونه ب یان ایرانی  زبان خارجی نزد دانشجو   عنوان به یادگیری انگلیسی    در حوزه خستگی تحصیلی  (  1) 
 کند؟ ی م   فا ی ا ی در این رابطه  چه نقش حفاظت   ی شناخت روان ی  ست ی ( بهز 2) 
 دهد؟ ی ها را کاهش م چگونه چالش   ات جان ی ه   م ی ( تنظ 3) 

  ، روش تحقیق کیفی مانند دستیابی به عمق و درک تجربه زیسته   فرد منحصربه   ی ها ی ژگ ی و بر    ه ی تک با    پژوهش حاضر 
از این راه میزان درک ما از نقش پویایی عاطفی در یادگیری زبان دوم  و    دهد ی ارائه م   ی ا نه ی زم   ی و مدل   ی  ن   ی ها ف ی توص 
   بصشد ی م پویا و دانشگاهی را ارتقا    ی ها ط ی مح در  

 . پیشینه پژوهش 2

  ر ی تأث انگیزه، میزان فعالیت و موفقیت تحصیلی نهایی دانشجویان به میزان زیادی تحت   دهد ی م ادبیات تحقیق نشان 
،  رند ی گ ی م زبان خارجی یاد    عنوان به ی که انگلیسی را  ان ی دانشجو   ی برا   ژه ی و به مسئله    ن ی   ا هاست آن تجربیات عاطفی  

ران تمرکز دارد و به بررسی روابط  ای   ی ها دانشگاه   ادبیات تحقیق در پژوهش حاضر بر یادگیری دانشجویان  صادق است 
  پژوهش  پردازد ی م زبانی    تسلط ، تنظیم هیجان و  ی شناخت روان پیچیده میان چهار متغیر خستگی تحصیلی، بهزیستی  

و    ات جان ی ه   م ی تنظ   ، ی ل ی تحص   خستگی   ان ی م   ی وندها ی پ   کند، ی م   ب ی را ترک   ملی و    ی الملل ن ی ب حاضر نتایج تحقیقات  
پژوهشی   ی ها شکاف   و  ( 2021، روضاتیان  )رشیدی و  دهد ی م ی قرار انتقاد   ی اب ی ارز مورد  را  ی شناخت روان ی ست ی بهز 

  یی را شناسا   یادگیری برخط و پساکرونا   ی ها ط ی مح ویژه بر یادگیری زبان انگلیسی در    د ی تأک موجود در این زمینه با  
   کند ی م 

 خستگی تحصیلی   . 1- 2

ی ل ی تحص   خستگی  را    ی ر ی ادگ ی  م   ی طورجد به مؤثر  ب   کند ی مصت   با احسام عدم علاقه،  ا لب  کنار  و    ی تفاوت ی و 
خستگی  ،  نظریه خود تعیین گری   دگاه ی   از د ( 2010)پکرون و همکاران،  همراه است    ی ر ی ادگ ی ی ها ت ی فعال  گ اشتن 
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  فعالیت زبانی انگیزه و   ازآنجاکه   شود ی منجر م   ی زگ ی انگ ی و به ب   داده   را کاهش   توانش و  وابستگی احسام  تحصیلی 
،  1گوتز و همکاران ؛  2014  ، یه دورن باشد )   بار ان ی ز   بسیار   تواند ی م خستگی تحصیلی  هستند،    ی ات ی یادگیری زبان ح ی  برا 

)وگ     شود ی مشصب م   ارزش قائ  نشدن برای کار پیش رو و    رهایی از درگیری هیجانی با احسام    خستگی (   2014
،  3)نت و همکاران مانند کاهش انگیزه    ی منف   ج ی را با نتا   ی ل ی تحص   پیوسته خستگی   طور به   قات ی حق   ت ( 2016،  2و شواب 

و عملکرد    ( 2016، 4)تزه و همکاران  تقویت شده ، تعل  ( 2017  ، )پکرون و همکاران   فعالیت عدم   ش ی ، افزا ( 2011
مانند    ی عوام  متعدد   ی (  مطالعات جهان 2020،  2019،  5)شارپ و همکاران   دانند ی م مرتبط    ف ی ضع   ی ل ی تحص 

نامرتبط  و    ( 2016،  7)کلر و همکاران معلمان    اق ی ، عدم اشت ( 2012،  6و همکاران   ستوود ی )ا   کنواخت ی ی کلاس   ف ی تکال 
ل   دانستن مطالب درسی  فرا  اند   کرده   یی شناسا   ی ل ی تحص   ی بر خستگ   مؤثر را    ( 2012  ا، ی گارس - نک ی ننبر ی )پکرون و 

مداخلات  انجام  به    از ی و ن   ورزند ی م   د ی تأک نتایج یادگیری زبان دوم  بر    خستگی مصرب    ر ی تأث نیز بر    ر ی اخ   ی ها   ی تحل 
زبان خارجی    عنوان به ی انگلیسی  ر ی ادگ ی برای ی چالش بزرگ   ی ل ی تحص   خستگی   ران، ی ا   در     کنند ی م پیشنهاد  را    موقعیتی 

است    ی آموزش   ج ی راهبرد را   عنوان به   وار ی طوط یادگیری  محور و  معلم   س ی تدر   وع ی ش     ی                 که عمدتا  به دل   کند ی م   جاد ی ا 
 (  2017  ، زاده ی و جاهد   زاده ی ن   ؛  2015  ، یی و جدا   ان عی زار ؛  2012، ی و عباد   ی رجند ی ب ) 

 مؤثر   ی ری ادگ اساس ی   : ی شناخت روان ی  ست ی بهز   . 2- 2

ی  جان ی و ه   ی سلامت روان   دربردارنده ی که  ل ی تحص   ی شناخت روان بر بهزیستی    ت ی مثبت و احسام موفق   ی تجربه آموزش 
  ف ی تعر   ی چندبعد   ی ا ده ی پد را    ی ست ی بهز پرما      مدل ( 2000  ، چیکزنت میهالی و    گمن ی )سل دارد    ه ی تک است    فراگیر 

  پیشین   قات ی   تحق داند ی م مرتبط    ی ر ی ادگ ی در    ی آور به تاب       ما  ی را مستق   دهی و معنا   ت ی مانند موفق   ی و عناصر   کند ی م 
  ( 2001)   8کسون ی مثال، فردر   ی   برا سازد ی مرتبط م   فعالیت انگیزه و    ، ی ل ی تحص   ت ی را با موفق   ی ست ی بهز   پیوسته   طور به 

  سازد ی و آنها را قادر م   دهند ی را گسترش م   ان ی دانشجو   ی و رفتار   ی شناخت   ی ها ت ی قابل مثبت    ی ها جان ی کشف کرد که ه 
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دارای قدرت    ان ی که دانشجو   دهد ی نشان م   ( 2024)   ی و دس   ان ی را   ق ی تحق   ، ن ی چن هم کنند     ت ی ر ی ها را مؤثرتر مد چالش 
بر این،  خود متعهد هستند   یادگیری  دارند و در    ی بیشتری انگیزه درون ،  بالا   ی ست ی بهز  ی استقامت و  ست ی بهز افزون 

   لبه کنند موانع    بر   سازد ی م   را قادر   ان ی و دانشجو   ارتقا داده را  زبان خارجی    عنوان به ی انگلیسی  ر ی ادگ ی در    ی دار ی پا 
  ی ل ی و عملکرد تحص   افته ی بهبود   فعالیت   ، ی آور تاب   ش ی با افزا   ی شناخت روان ی  ست ی   سطوح بالاتر بهز ( 2011،  1)مرسر 

 .( 0012  کسون، ی )فردر بهتر مرتبط است  
زبان که با    ی فراگیران که هر دو برا   دهد ی را پرورش م   ی دار ی و پا   ی آور تاب   ی شناخت روان ی  ست ی بهز   ن، ی بر ا   علاوه 

(  در مقاب ،  2022  ، 3و ی وانگ و ل ؛  2013،  2و چپ   ل دو )   است ی  یادگیری زبان روبرو هستند، ضرور ی  ها چالش 
،  ( 1971و همکاران،    لبرگر ی )اسپ   راب ، اضط ( 2024،  4)کوهن و همکاران ا لب با تنش    ن یی پا   ی شناخت روان ی  ست ی بهز 

  عوام   ( 2016،  6ر س )رو مرتبط است    تر ف ی ضع   ی ل ی تحص   ج ی نتا کسب  و    ( 2007،  5و همکاران   زنبرگ آی )   ی افسردگ 
  مقتویات ،  ( 2012بیرجندی و عبادی،  )   تماعی اج   ت ی شام  حما   ان ی دانشجو   ی شناخت روان ی  ست ی بر بهز   رگ ار ی تأث 

ی  ست ی نقش بهز   ر ی است  مطالعات اخ   ( 2018  کاران، و هم   ی باد آ )بر کفایتی  خود   و   ( 2018،  7)هو و همکاران   ی ل ی تحص 
را  یادگیری  و ل ت    کنند ی را برجسته م یادگیری زبان دوم    ی ها ط ی مح خستگی تحصیلی در    هش ا در ک   ی شناخت روان 

  ی و نهاد   ی عوام  فرهنگ   ران، ی ا  در  .( 2024، 8و وانگ   نگ ی )د   کنند ی م  ی معرف  ی منف  ی ها جان ی ه   کننده   ی تعد  عنوان به 
  واجوی خ )   گ ارند ی م   ر ی تأث   ی ل ی تحص ی  ست ی بر بهز   ی ل ی تحص   پیشرفت بر    بسیار   د ی و تأک   ی رقابت   ی آموزش   وجود نظام مانند  

 (  2015  ، یی و جدا   ان عی زار ؛  2018،  و همکاران 

 ی ری ادگ ی در    ی تجربه عاطف   ت ی ر ی : مد جان ی ه   م ی تنظ   . 3- 2

  ابراز ،  ظهور   ت ی ر ی مد   ی اشاره دارد که افراد برا   یی کرده، به راهبردها   ف ی تعر   ( 2002) م  ا که گر   طور همان   جان، ی ه   م ی تنظ 
  ی ل ی تحص   ی ها تنش،  لبه بر چالش   ت ی ر ی مد   ی مؤثر برا   جان ی ه   م ی   تنظ کنند ی خود استفاده م   ی ها جان ی ه   ی بند و زمان 
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  ( 1984)   2  لازاروم و فولکمن ( 2020  ، 1ک ی و اسکالو   ک ی )اسکالو است    ی ثبت ضرور م   ی ر ی ادگ ی   ج ی به نتا   ی اب ی و دست 
و    ی ل ی عملکرد تحص   تواند ی م   تماعی، اج   ت ی حما   ی مانند جستجو   ، محور مشک    ی ا مقابله   ی که راهبردها   افتند ی در 

  ی ها چالش   مواجهه با در    جان ی ه   ت ی ر ی مد   ت ی اهم بر    ( 2014)   یه   دورن ارتقا بصشد را    ان ی دانشجو   ی جان ی ه   ی آور تاب 
   ورزد ی م   د ی تأک زبان    ی ر ی ادگ ی مرتبط با    ی جان ی ه 

در  یک زبان خارجی    عنوان به در زبان آموزان ایرانی زبان انگلیسی    جان ی ه   م ی تنظ   زمینه در    قات ی تحق   که ی درحال 
بر اضطراب    مطالعات   شتر ی   ب ( 2021و همکاران،    پور ی )عل است    محدود   ها پژوهش هنوز  اما  حال گسترش است،  

تعام     اند ده ی ورز   د ی تأک زبانی   و  گوناگون  شناختی  تنظیم  راهبردهای  بررسی  از  بهزیستی    ها آن و  و  خستگی  با 
  ران، ی ا   ی آموزش   تنش نظام پر   ماهیت   با توجه به  ( 2011  ، ی و نظر   عطائی مثال،    ی )برا   اند ده ی ورز  فلت    ی شناخت روان 

عاملی  را به    جان ی ه   م ی مانند تنش و اضطراب روبرو هستند که تنظ   ی توجه قاب    ی جان ی ه   ی ها ا لب با چالش   ان ی دانشجو 
  ی راهبردها بر    ر ی اخ   قات ی (  تحق 2015  ، یی و جدا   ان عی زار ؛  2018،  و همکاران   واجوی خ )   کند ی م تبدی     ژه ی و   طور به 

 .( 2023،  3)کروک و همکاران   ورزد ی م   د ی تأک ، برای بررسی خستگی تحصیلی  م معل   ت ی مانند حما   ، ی ا مقابله 

 نقش عواطف :  ی تسلط زبان   . 4- 2

با        قا  ی است که عم  ی به تسلط زبان  یک زبان خارجی رسیدن فراگیر زبان   عنوان به زبان انگلیسی  آموزش   ی د ی کل   هدف 
در ادبیات    که ی درحال    ( 1402)رضایی و ثامنیان،    است   ده ی تن درهم   ، ی شناخت   ی ها یی توانا   در کنار   ، ی عوام  عاطف 

نقش  ،  ( 2024و وانگ،    نگ ی )د اند  شده   ت ی زبان تثب   ی ر ی ادگ ی بر    مهم   رگ ار ی تأث عوام     عنوان به انگیزه و اضطراب  تحقیق،  
مورد پژوهش قرار نگرفته                          در یادگیری زبان عمدتا     جان ی ه   م ی تنظ   ی ها ک ی و تکن   خستگی تحصیلی   ان ی تعاملات خا  م 

زبان مؤثر    ی ر ی ادگ ی ی که هر دو برا   ، حافظه و توجه   توانند ی مثبت م   ی ها جان ی که ه   دهد ی نشان م   قات ی   تحق است 
افزا   ، هستند   ی ضرور  ه     ( 2001  کسون، ی )فردر دهند    ش ی را  اضطراب    خستگی مانند    ی منف   ی ها جان ی برعکس،  و 

   ( 1991و گاردنر،    ر ی نتا ی ا )مک را دشوارتر سازند    د ی جد   ی زبان   ی ها و یادگیری مهارت   شوند و توجه    افظه ح مانع    توانند ی م 
ی موجود در  ذات   ی ها ی د ی ها و ناام چالش   در مدیریت   ان ی به دانشجو   تواند ی م   ها جان ی ه   مؤثر یت  ر ی مد   ن، ی علاوه بر ا 

  ی بر انگیزه )برا   ی توجه قاب    قات ی تحق   ران، ی در ا     منجر شود   شتر ی به تسلط ب   ت ی درنها و    کمک کند زبان    فرآیند فراگیری 
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ت   ی پاپ مثال،   )برا 2012،  دهمرده و هانت ؛  2012  ، ی مور ی و    ، ی هاشم ؛  2013،  محمودزاده مثال،    ی ( و اضطراب 
  توجه قاب  کمبود    ل ا ما شاهد    اند ده رکز کر تم   مومون   ی بر تسلط زبان   رگ ار ی تأث   ی د ی کل   ی رها ی متغ   عنوان به (  2011

تنظ   ان ی دانشجو   ی ذهن   ه تجرب   ی در زمینه بررسی ف ی ک   قات ی تحق  بهز   خستگی با    آن و تعام     ات جان ی ه   م ی از  ی  ست ی و 
اخیر وجود همبستگی منفی بین    ی ها   ی حل فرا ت    و نقش این تعاملات در ایجاد تسلط زبانی هستیم   ی شناخت روان 

   کند ی م عاطفی پیوسته و منسجم تر یب    ی ها مدل و پژوهشگران را به معرفی    کند ی م   د یی تأ زبانی را          تسل ط خستگی و  

 ی شناخت روان ی  ست ی و بهز   جان ی ه   م ی تنظ   ، ی ل ی تحص   میان خستگی   تعامل   . 5- 2

،  پکرون و همکاران مرتبط هستند )   گر ی کد ی ی با  ا ده ی چ ی پ   طور به   ی ل ی تحص   ی ست ی و بهز   جان ی ه   م ی تنظ   ، ی ل ی تحص   خستگی 
  ، کسون ی فردر ؛  2000  ،   ی هال ی م   کزنت ی چ و    گمن ی سل ؛  2018،  و همکاران   واجوی خ ؛  2016،  تزه و همکاران ؛  2010
در مورد    پیشین   قات ی تحق   که ی درحال (   2011،  نت و همکاران ؛  1984،  لازاروم و فولکمن ؛  2002،  م ا گر ؛  2001

  ی الملل ن ی ب ی در عرصه  ارزشمند   ی اطلاعات و تسلط زبان  جان ی ه  م ی تنظ   ، ی شناخت روان ی ست ی بهز   ، ی ل ی تحص   خستگی 
عوام  در   ن ی ا  ان ی م   ده ی چ ی در مورد روابط پ   ژه ی و به ،  بسیاری   سؤالات اند، ارائه داده  ها سازه و ملی در رابطه با تعام  این 

اند  استفاده کرده   ی کم   ی ها                  که عمدتا  از روش   ی قبل   طالعات   برخلاف م همچنان باقی مانده است   خا    ی فرهنگ   نه ی زم 
درک  به دنبال آن است تا    ، ی دارشناخت ی پد   ی کرد ی پژوهش با استفاده از رو   ن ی (، ا 2016،  تزه و همکاران مثال،    ی )برا 
  ه تجرب پژوهش حاضر قصد دارد با بررسی     دهد ارائه    زان ایرانی زبان انگلیسی ی زبان آمو جان ی ه   ات ی از تجرب   ی تر ق ی عم 

را    بافت فرهنگی خا   ن ی تعاملات را در ا  ن ی ا   ی دگ ی چ ی و پ   عمق   ، ی ف ی ک   ی از س  گانه سه   از   ی ر ی گ بهره فراگیران با   سته ی ز 
   دهد   ارائه ی  عوام  فرهنگ   ر ی تحت تأث   ه ی از روابط دوسو   ی اصل   ی و مدل   ی کرده بررس 

به دلی  محدود بودن تحقیقات کیفی به بررسی انحصاری تنها یک مورد از این فاکتورهای عاطفی و توجه ویژه به  
تحصیلی مانند ابتدایی، در این تحقیق به دنبال یافتن ارتباط این عوام  و اثر بصشی آنها بر پیشرفت    ی ها دوره سایر  

دانشجویی و محیط دانشگاه تمرکز نداشتند و این    ی ها ت باف تحصیلی دانشجویان هستیم  زیرا تحقیقات پیشین بر  
تحقیقات در بافت ایران از اهمیت بسیار بالایی    گونه ن ی ا   از سویی دیگر، انجام  شد ی م شکاف تحقیقاتی باید برطرف  

بر پیشرفت تحصیلی دانشجویان اثر گ اشته و مسیر    توانند ی م برخوردار است زیرا عوام  بیرونی و درونی مصتلفی  
تریس شده، ارتباط و الزام محتوا با    ی محتوا خانوادگی، کیفیت    ی فشارها   ازجمله شغلی و تحصیلی آنها را تغییر دهند  

جهت پیشرفت تحصیلی، میزان خودکارآمدی و تلاش فردی    نیازهای آموزشی و شغلی دانشجویان، انگیزه درونی فرد 
محیط اجتماعی جدید که    ر ی تأث برای رسیدن به اهداف، بافت خانواده و اثربصشی رفتاری و عملی والدین و درنهایت  
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   شود ی م با تغییرات شهر و دانشگاه و بافت افراد پیرامون نیز باعث ایجاد مشکلات عاطفی زیادی برای دانشجویان  

 روش پژوهش .  3

  کرد ی بر رو   ی مبتن   ی ف ی پژوهش ک   یک با استفاده از  ی فراگیران زبان انگلیسی ایرانی  جان ی ه   ات ی تجرب   پژوهش به بررسی   ن ی ا 
  ی برا   اخب   طور به   ی دارشناس ی پد بر پایه نظر صاحبنظران،     ( 2017،  1)کرسول و کرسول   پردازد ی م ی  دارشناخت ی پد 

  ی و معان   فراگیران سته  ی ز   ه تجرب   ت ی بر ماه   را ی مناسب است، ز   ی و حالات روان   ها جان ی مانند ه   ده ی چ ی پ   ی ها ده ی کاوش پد 
سه رویکرد نظری    ه ی بر پا   ی نظر   لحاظ از  حاضر  دارد  پژوهش    د ی تأک   دهند، ی نسبت م   به تجربه زیسته خود   ها آن که  

  دهد؛ ی م     ی توض   ی مند و ارتباط   توانش ،  زاویه دید خودکارآمدی انگیزه را از  ( که  2000  ، ی و دس   ان ی را ی ) گر ن یی خودتع 
پرما    و مدل   داند ی ها م ها و مهارت چالش   ان ی تعادل م   جه ی را نت   نه ی به   که تعام    ( 2017  و تامپسون،   ی فول )   ان ی جر   ه ی نظر 

روابط،  کیفیت  مثبت، تعام ،    ی ها جان ی ه   حاص  را    ی شناخت روان ی  ست ی ( که بهز 2000  ، چیکزنت میهالی و    گمن ی سل ) 
     ( 2022)محمدی و همکاران ،  استوار است  یت داند  و موفق   دهی معنا میزان  

  د یی تأ و قابلیت    ی ر ی پ  نان ی اطم   ، قابلیت انتقال   ، ی قابلیت اعتبار مطالعه به استانداردها   ها، افته ی از اعتبار    نان ی اطم   ی برا 
  قابلیت انتقال برقرار شد     ها ی آزمودن با    مدت ی طولان ها و تعام   داده   ی ساز گانه سه   ق ی طر   اعتبار از قابلیت  است     بند ی پا 

و  فرآیند پژوهش    گام به گام از راه گزارش    ی ر ی پ  نان ی اطم     حاص  شد   ها ی آزمودن و    موقعیت از    ی  ن   ی ها ف ی با ارائه توص 
  داشت   ت ی اولو   ی ملاحظات اخلاق در این پژوهش،  تأم  و بحث با همکاران به دست آمد     ق ی از طر   هم   د یی تأ   ت ی قابل 

شد و از    ن ی توم   ی انگ ، محرم خود برای شرکت در پژوهش را اعلام کردند آگاهانه    ت ی رضا   ها ی آزمودن که    ب ی ترت ن ی ا به 
  ی ها شش ماه انجام شد و شام  مصاحبه   ی ها ط داده   ی آور جمع شدند     گاه بدون عواقب آ از فرآیند پژوهش  حق خروج  

  در نظر گرفتن ها با  روش   ی ساز گانه بود  سه   ی تأمل   ی ها ادداشت ی دفترچه  و    ی کلاس   ی ها مشاهده   افته، ی ساختار   مه ی ن 
ها    داده دهد ی م   ارائه به ما  از مسئله پژوهش    ی جامع   درک   ( 2022  ، 2ک ی )فل   ها ی آزمودن تجربه زیسته  مصتلف    ی ها جنبه 

  ت ی درنها شوند و    یی مرتبط با اهداف پژوهش شناسا و موامین  شد تا الگوها      ی تحل مکس کیودا    زار اف با استفاده از نرم 
 .گردد   ارائه ی  جان ی از تعام  ه   ی شنهاد ی پ   ی مدل 

 

1. Creswell & Creswell 

2. Flick 
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 ها ی آزمودن   1-3

پژوهش    ی ها مرتبط با سؤال   ی ها ی ژگ ی بر اسام و   ها ی آزمودن ج ب    ی هدفمند برا   ی ر ی گ نمونه در این پژوهش، از  
و  ارشد    ی و کارشناس   ی کارشناس   ی دانشجو   داوطلب اولیه که   100از میان     ( 2017)کرسول و کرسول،  استفاده شد  

  ی زبان خارج   عنوان به   ی س ی ترجمه، آموزش زبان انگل   ، ی س ی انگل   ات ی ادب   مانند ،  ی س ی زبان انگل   ی ها رشاخه ی ز دکتری در  
انگل  دو ،  ی عموم   ی س ی و  بودند   در  ایران  برا شرکت   30شام     ی هدفمند   رمجموعه ی ز   ، دانشگاه    ی آور جمع   ی کننده 

کیفی با توجه به    ی ها ق ی تحق تحلی  عمیق مبتنی بر اصول  و   ی  ن   ی ها ف ی وص ت   رائه ا  ن ی انتصاب شد  ا  ق ی عم   ی ها داده 
 ساخت    ر ی پ  امکان را    موردتوجه و بررسی گسترده حوزه    ها داده اص  اشباع  
  ی ف ی بود که ط   ی س ی انگل   شرفته ی مرد و زن با سطوح تسلط متوسط تا پ   ان ی شده شام  دانشجو   انتصاب   ی ها ی آزمودن 

ابتدا برای تعیین سط  تسلط بر زبان انگلیسی فراگیران آزمون زبان عمومی      در بر گرفت را    ی ل ی تحص   سطوح و    ن ی از سن 
ای از    توجه قاب  تجربه    ها ی آزمودن   جمعیت شناختی نیز گردآوری شد  تمام   ی ها داده آکسفورد از آنان گرفته شد و  

خود    آگاهانه   ت ی ، رضا توسط پژوهشگر   مطالعه روش انجام این  کام       ی توض   ارائه داشتند و پس از  یادگیری انگلیسی  
   دهد ی م نشان  را    ه ی نمونه اول   ی شناخت ت ی جمع   ی ها ی ژگ ی و   1  جدول  نسبت به شرکت در تحقیق را اعلام کردند 

 در هر دو بصش کمی و کیفی کنندهشرکتی افراد شناختتیجمع  یهایژگ ی : و1جدول 

 درصد  فراوانی  طبقه ویژگی 

 سن 

24-18 180 %60 

30-24 69 %23 

36-30 51 %17 

 جنسیت
 23.33% 70 مرد 

 79.66% 230 زن

سط  تسلط به زبان 
 انگلیسی

 18.33% 55 مبتدی 

 55% 165 متوسط

 26.66% 80 پیشرفته 
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 مواد و ابزارها   2-3

 :است   ر ی که به شرح ز   شد ها از سه ابزار استفاده  داده   ی آور جمع برای  

 افته ی ساختار مه ی ن   ی ها مصاحبه   1-2-3

شام     قه، ی دق   60تا    45،  مصاحبه     مرحله اول ند شرکت کرد   افته ی ساختار   مه ی در دو مرحله مصاحبه ن   آزمودنی   30تمام  
انگلیسی  کل   ه تجرب ثبت   فراگیری  خارجی   عنوان به ی  خستگی   ها ی آزمودن درک  ،  زبان  ی  ست ی بهز   ، ی ل ی تحص   از 
استصراج  بر    قه، ی دق   45تا    30  مرحله دوم،  بود   ها ی آزمودن   ی زبان و تسلط    جان ی ه   م ی تنظ   ی راهبردها   ، ی شناخت روان 

ثبت    ی برا لازم    ی ر ی پ  انعطاف طراحی شدند تا    ی ا گونه به   ها مصاحبه   ن ی   ا متمرکز بود   ه ی اول     ی از تحل   ی موامین ناش 
واژه به واژه    ها مصاحبه متن    ضبط شدند و   ی صوت   صورت به   ها مصاحبه را دارا باشند     ها ی آزمودن اصی     سته ی ز   ه تجرب 

   بدون دخ  و تصرف روی کا   پیاده شد 

 ی کلاس   مشاهده   2-2-3

ها بر  مشاهده   ن ی ها انجام شد  ا در دانشگاه   ی س ی انگل ی آموزش زبان  ها در دوره   کلاسی   ساعت مشاهده   120      با  ی تقر 
یادگیری  پو - تعاملات معلم   ، ابراز هیجانات دانشجو،    فعالیت  و    ی ها ادداشت ی داشتند     تمرکز کلام    یی ا ی دانشجو 

بافتی و موقعیتی در خصو     ی ها نش ی ب حاوی  و    ی تأمل یادداشت    ی ها دفترچه مصاحبه و    ی ها داده مکم     ق ی دق   ی دان ی م 
 بود    ها ی آزمودن تجربه زیسته  

 ی تأمل   ادداشت ی   ی ها دفترچه   3-2-3

تجربه زیسته  و    ی ثبت کردند تأمل ی یادداشت  ها دفترچه ماه در    6یادگیری خود را به مدت    ی ها تجربه   ها ی آزمودن 
انگلیسی  زبان  بهز فراگیری  تنظ   ی شناخت روان ی  ست ی ،  را    جان ی ه   م ی و  به    ی ها یی راهنما    کردند   مستندسازی خود 

 داده شد تا تجربه شصصی خود در خصو  هیجانات عاطفی را اظهار نمایند    ها ی آزمودن 

 رویه تحقیق   4-3

  منظور به   ی تأمل   ی ها ادداشت ی دفترچه  و    ی کلاسی ها ، مشاهده ی ضبط شده ها از مصاحبه   ی جمع آوری شده ها داده 
ی از طریق مشارکت  ل ی جلسات منظم تحل در    ها داده   ر ی تفس و    ی کدگ ار   فرآیند    شدند   ی آور جمع سنجش پایایی و روایی  

و    ها آن   ازخورد ب   ی دریافت برا   ها ی آزمودن با    ی د ی کل   ی ها افته ی به اشتراک گ اشتن    مرحله بعد،    محققین انجام شد 
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ی  ست ی بهز   ، ی ل ی تحص   خستگی   ان ی تعام  م   ق ی دق   کرد ی رو   ن ی   ا ( 2017)کرسول و کرسول،    بود   ق ی اعتبار تحق افزایش  
ی  ر ی و تکرارپ    ت ی شفاف   با رعایت اصول را    فراگیران زبان انگلیسی ایرانی   ان ی م   ی و تسلط زبان   جان ی ه   م ی تنظ   ، ی شناخت روان 

 .شد   د یی مصاحبه تأ   30انجام شد و اشباع پس از    2024تا ژوئن    ه ی انو ها از ژ داده   ی آور   جمع کند ی م تومین  

 ها داده   ل ی تحل شیوه    5-3

،  1)بران و کلارک   یی شد شناسا   ها مجموعه الگوها در  توسط آن  کرد و    ت ی را هدا   ها داده تحلی     ند ی فرآ   موضوعی     ی تحل 
  افزار نرم ی با کمک  کدگ ار   مومون تم  س ی س   استفاده از و    ها داده متعدد    ی ها شام  خوانش   حلی  ت   کرد ی   رو ( 2006

با استفاده از کدگ اری قیاسی   ها داده و تحلی    ی ده سازمان مکس کیودا برای   افزار نرم بود  از   22مکس کیودا نسصه 
تحلی     ی افزارها نرم از پرکاربردترین    افزار نرم نوظهور( استفاده شد  این    ی ها مومون )مبتنی بر نظریه( و استقرایی ) 

فی و تجربه زیسته است  برای  در تحقیقات کی  ها رمجموعه ی ز و    کدها و نقشه فراوانی    نمودارها داده براسام  ۀ چندگان 
  که ی درحال مانند پیوند و موفقیت استفاده شد  یی ها سازه کدگ اری قیاسی از سه نظریه یاد شده در بالا برای سنجش  

  ی ا مرحله شش   ه ی از رو   ی رو ی پ   با   ها داده تحلی     مراح    فرهنگ بسته را نمایان ساخت    ی ها ظرافت کدگ اری استقرایی  
  ی محور   ی الگوها و کدگ ار   ی باز برا   ی شام  کدگ ار   ی ا دو مرحله   ی کدگ ار   ند ی فرآ دنبال شد     ( 2006) و کلارک  بران  

،  مکس کیودا   افزار نرم لغات در    ۀ نقش   ی ها ت ی    با استفاده از قابل ( 1998  ، 2ن ی تراوم و کورب ش )ا ها بود  اتصال دسته   ی برا 
  تنش پر   ی ها مانند آزمون   ی را که توسط عوام  فرهنگ   ها سازه   ان ی م   ه ی تا روابط دوسو   ی نیز معرفی شد شنهاد ی پ   ی مدل 
   ( بود کوهن کاپا )   0.85  یزان پایایی نیز م نشان دهد     شود ی م     ی تعد 

 پژوهش   ی ها افته ی .  4

  ی ر ی تا تفس   استفاده شد   ( 2006) بران و کلارک  ی ا له مرح چارچوب شش   از مطالعه   ن ی در ا   ها مومون   استصراج برای 
رونویسی    ی ها مصاحبه مکرر    ی ها شود  ابتدا پژوهشگران با خوانش   ی به دست داده ف ی ک   ی ها جامع و معتبر از داده 

  ها داده ی مشاهدات انجام شده وارد فرآیند تحلی   دان ی م   ی ها ادداشت ی و    ی تأمل   ی ها ادداشت ی موامین دفترچه  ،  شده 
  ند ی فرآ این     فراهم آورد را    ی تکرار   ی از الگوها   ه ی اول   ی بردار   ادداشت و امکان ی   ها داده با  اجازه آشنا شدن    کار   ن ی   ا شدند 

  ی شدند )برا   د ی ها تول باز از داده   ی که کدها   یی بود، جا مکس کیودا    افزار از نرم با استفاده    ی استقرایی کدگ ار   مستلزم 

 

1. Braun & Clarke 

2. Strauss & Corbin 
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  ی همصوان   با   ز ی ن   ی شد(  عناصر استنتاج   ی "عدم تنوع" کدگ ار   عنوان به کننده"  کس    کنواخت ی ی ها "کلام   رت مثال، عبا 
با سازه  یاد شده،  ها کدها  نظریه  نظریه سه  دادن  مانند  ی  مفهوم  ف ی وظا   در "احسام  رق شدن  ارتباط  به  فشار  " " 

ارائه ضریب    کدگ ارها با کرد و پایایی بین    ی بند طبقه کدگ اری محوری زیرمقوله و کدها را  ی"، تولید شدند   خارج 
برای ویرایش و اصلاح نظام کدگ اری    کدگ اران ( مشصب شد  اختلاف ارزیابی  0.85)   1کاپا  از طریق گفتگو 

 برطرف شد  
  کرد     ی را تسه   ی موامین کل   یی ا شناس استقرایی، در عین تومین انسجام نظری، روند  - ی قیاسی ب ی ترک   کرد ی رو   ن ی ا 

را به    ها آن   ، الگوها   براسام فراوانی   محتوا     ی   تحل محقق شد کننده  شرکت  30 ی ها داده     ی پس از تحل   ها داده   و اشباع 
ی خستگی  کدها   ان ی م   ی پوشان هم   % 80مثال،    ی کدها )برا   تکرار "(   پیوند "عدم    ی برا   % 93مثال،    ی برا عدد تبدی  کرد ) 

انطباق مکس کیودا نمایش داده شد  این روش    ق ی از طر   ی تقویت کرد که شنهاد ی ( مدل پ هیجان   م ی و تنظ   تحصیلی 
پرتنش در    ی ها آزمون فرهنگی، مانند وجود    ی ها ظرافت را استصراج کرد بلکه    ها ی آزمودن تجربه زیسته اصی     تنها نه 

 ، به تصویر کشید  شود ی م نظام آموزشی ایران، که در زیر توضی  داده  
مصاحبه   ی ناش   ، ی ف ی ک   ی ها داده ومون  م     ی تحل  رونو   )ضبط   افته ی ساختار   مه ی ن   ی ها از  و  (،  شده ی س ی شده 
  ی ل ی تحص   خستگی ر ی ( بروز فراگ 1را آشکار کرد: )   ی ، سه مومون کل ی کلاس   ی ها مشاهده و    ی تأمل ی یادداشت  ها دفترچه 

در   ی آور ب تا  ایجاد در   ی شناخت روان   ی ست ی بهز  حمایتی ( نقش 2، ) فعالیت یادگیری آن بر انگیزه و   ی ش ی و اثرات فرسا 
ی  برا   ی جان ی ه   مات ی در کاهش ناملا   جان ی ه   م ی تنظ   ی راهبردها   مند ( عملکرد سازگار 3و )   ی ر ی ادگ ی ی ها برابر چالش 

مکس کیودا    افزار از نرم با استفاده    استقرایی - ی قیاسی تکرار   ی کدگ ار   ند ی از فرآ   ها مومون   ن ی یادگیری زبان  ا کمک به  
مصاحبه کلیدی    15آزمودنی )در    30گردآوری شده از    ی ها داده شدند     پرما استصراج   مدل   و   SDT ،  FT کمک   افزار به 

کلی ظاهر شدند به اشباع   ی ها مومون درصد در  93تا    80که مورد تحلی  عمیق قرار گرفتند( همراه با کدهایی که  
 نظری رسید  

محتوای   )   ی ها مصاحبه تحلی   شده  مصاحبه   20      با  ی تقر ضبط  ابراز  ساعت  و  تکراری  جملات  شمارش  با   )
یکنواخت" که در طبقه    کننده خسته   ی ها کلام موضوعی را تکمی  کرد  برای مثال، عباراتی مانند "   ی ها افته ی هیجانات  

عباراتی مانند "ل ت یادگیری زبان" که در طبقه    که ی درحال تکرار شد    ها مصاحبه بار در    10  رد ی گ ی م عدم فعالیت جای  

 

1. Kappa 
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در ایران که   ها آزمون فرهنگی مانند فشار    ی ها ظرافت بار تکرار شد  این تحلی   10نیز  رد ی گ ی م هیجانات مثبت جای  
 را نشان داد    کند ی م فشارهای خارجی بر فراگیران را تشدید  

و اسناد   منابع داده(  تمام ک  در   ی ها ی فراوان آنها )  ی ها ی ، همراه با فراوان مکس کیودا   از  رکدها ی و ز   ی د ی کل  ی کدها 
  ی ها با چارچوب   کدها   ن ی اند  ا خلاصه شده   2در جدول    مصاحبه تحلی  شده همراه با کد(،   15ثبت شده )ذکر درصد  

خستگی بالاترین  با   رتبط موامین م در  ( ی مند رابطه مثال، عدم  ی )برا  SDT ی دارند: کدها  ی همصوان ی یاد شده  نظر 
، و  فعالیت یادگیری تمرکز داشتند اختلالات  بر  (  ی ناکاف   ی مثال، سبک آموزش   ی )برا  FT ی ، کدها یزان وقوع را داشتند م 

 .پوشش داد را    ی شناخت روان ی  ست ی هز موفقیت( ب مثال،    ی برا ی پرما ) کدها 

 مکس کیودا   یاز تحل  شدهاسناد استصراجو پوشش  های فراوان رکدها،ی ز ،ی دیکل ی: کدها2جدول 

 کد  یرز کد/ دسته کد
 فراوانی  

 )فراوانی کل( 
 پوشش سند

(%) 

 خسااتگی تحصاایلی
(SDT/FT) 

 86.67 24 کننده(های یکنواخت کس فقدان تنوع )کلام 

 
ساابک آموزشاای ناکااافی )باارای مثااال، فقاادان عناصاار 

 بصری تعاملی(
37 80.00 

 
مناادی )باارای مثااال، عاادم تعاماا  بااا فقاادان رابطااه 

 دانشجویان؛ عدم ارتباط با معلم(
24 93.33 

 
فشااار خااارجی )باارای مثااال، فشااار باارای نمااره خااوب؛ 

 احسام  رق شدن در وظایف(
18 80.00 

 
عدم کنترل )باارای مثااال، معلاام تنهااا سااصنران؛ موضااوع 

 خیلی دشوار(
31 100.00 

 86.67 22 انگیزشی(عدم فعالیت )برای مثال، احسام بی 

 
ناهماااهنگی میااان مهاااارت و چااالش )باارای مثاااال، 

 موضوع خیلی دشوار(
15 53.33 

 66.67 19 فقدان خودمصتاری )برای مثال، تکالیف زیاد( 
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 کد  یرز کد/ دسته کد
 فراوانی  

 )فراوانی کل( 
 پوشش سند

(%) 

 53.33 14 عدم توانش )برای مثال، ندیدن پیشرفت( 

 73.33 20 فقدان ارزش )برای مثال، تکالیف نامرتبط( 

 86.67 17 کلام(عدم تحریک )برای مثال، عدم هیجان در  

 
فقاادان هاادف روشاان )باارای مثااال، ندانسااتن هاادف 

 دوره(
12 73.33 

 
عااادم تعامااا  )بااارای مثاااال، فقااادان بحث پرساااش و 

 پاسخ(
18 73.33 

 
فقااادان دساااتورالعم  روشااان )بااارای مثاااال، کیفیااات 

 تدریس ضعیف(
16 66.67 

 ی شناختروان بهزیستی 

 )پرما(

وظیفااه دشااوار؛ نمااره موفقیت )باارای مثااال، موفقیاات در  
 خوب یادگیری مهارت جدید(

30 86.67 

 
معنادهی )باارای مثااال، احسااام ارزشاامندی یااادگیری؛ 

 ارتباط موضوع با شغ (
27 93.33 

 
نگاارش مثباات )باارای مثااال، باااور بااه توانااایی کسااب 

 موفقیت(
21 86.67 

 86.67 20 افزایش منبع )برای مثال، یادگیری مهارت جدید( 

 
اجتماااعی )باارای مثااال، احسااام نزدیکاای بااه روابااط 

 معلم؛ صحبت با دوستان برای تصلیه(
20 86.67 

 86.67 19                                             فعالیت )برای مثال، کاملا  ج ب شدن در فعالیت( 

 
هاااای مثبااات )بااارای مثاااال، یاااافتن لااا ت در هیجان

 یادگیری(
از کدهای  18

 نهایی 
46.67 
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 کد  یرز کد/ دسته کد
 فراوانی  

 )فراوانی کل( 
 پوشش سند

(%) 

 
بااه نفااس )باارای مثااال، احسااام  اارور از  تماااداع

 موفقیت(
15 60.00 

 73.33 16 ها(آوری )برای مثال،  لبه بر چالشتاب 

 تنظیم هیجان
تغییر شااناختی )باارای مثااال، ارزیااابی مجاادد موقعیاات؛ 

 باور به خود(
33 86.67 

 
تغییر تعدی  پاسااخ )باارای مثااال، قاادم زدن نفااس عمیااق 

 استراحت خواب(برای آرامش؛ 
25 86.67 

 
پرتی باااا توسااا  باااه توجاااه )بااارای مثاااال، حاااوام

 های دیگر(فعالیت
24 86.67 

 73.33 17 تغییر موقعیت )برای مثال، تغییر برنامه مطالعه( 

 
انتصااااب موقعیااات )بااارای مثاااال، اجتنااااب از افکاااار 

 منفی(
15 66.67 

 

 ی ل ی تحص   خستگی   ر ی : بروز فراگ 1  مضمون   1-4

  ی و کمبودها   ی کلاسی ها مومون مسلط ظاهر شد که با قطع ارتباط   عنوان به   ی ل ی تحص   پژوهش، خستگی در این  
ی  ها مانند "کلام   ی تکرار   ی الگوها   ها مصاحبه   ی محتوا     ی تحل    شود ی م انگیزه مشصب    کننده ف ی توع ی  آموزش 

(  37  ی با فراوان   ، ی ناکاف   ی سبک آموزش   ل، مثا   ی )برا  FT ی بار ظاهر شد و ا لب با کدها   10کننده" که  کس    کنواخت ی 
          که کاملا     کرد صحبت    ر ی خاطرنشان کرد: "استاد ما ناگهان در مورد شکسپ   ها ی آزمودن از    ی ک ی    را آشکار کرد   مرتبط بود 

  فعالیت یادگیری عدم    عدم کنترل و   عنوان به "، که  بود   کننده خسته برای من بسیار  بود و    به موضوع   مرتبط برای همه نا 
مانند   یی کدها   ر ی ز با همراه   الب بودند،   ی کدها   ز ی ن (  18 ی )فراوان   ی مانند فشار خارج  SDT ی شد  کدها   ی کدگ ار 
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  ها ت ی "فعال یکی از دانشجویان    ۀ گفت که طبق    ران ی ا   ی ها آزمون ( مرتبط با فرهنگ  10" ) ف ی وظا   در "احسام  رق شدن  
 د "  شون ی انباشته م   ترم ان ی پا            معمولا  در    را ی زا هستند ز تنش   ار ی بس   … ی دانشگاه   ی ها و پروژه 

مانند "عدم تعام  با    ی فرد   ان ی ( و موانع م 24  ی شد )فراوان   یی شناسا   ها مصاحبه   % 93در    فقدان پیوند   ن، ی بر ا   افزون 
موارد منجر    % 87در    قطع فعالیت که به  نشان داد  ( را  14فراوانی  "عدم ارتباط با معلم" )   ا ی (  8فراوانی  " ) گر ی د   ان ی دانشجو 

یادگیری زبان انگلیسی    نه ی در زم   خستگی تحصیلی   دهند ی و نشان م   کنند ی م   د یی تأ را    ها افته ی   ن ی ا   ر ی   مطالعات اخ شد ی م 
   شود ی م   ی دوچندان ران ی ا   برای دانشجویان 

 ی شناخت روان   ی ست ی بهز   : نقش حمایتی 2مضمون    2-4

داد     ش ی افزا پرما    عناصر   ق ی را از طر   ی آور عم  کرد و تاب   ر ی گ ضربه عاملی    عنوان به   ی شناخت روان   ی ست ی بهز متغیر  
فراوانی  دشوار" )  ی ا فه ی وظ انجام  در    ت ی مانند "موفق  یی کدها  ر ی ز فراوانی( با   30)  ت ی موفق  شده  افت ی عنصر  ن ی تر ع ی شا 
ها" را  زبان   ی ر ی ادگ ی "ل ت در    ها ی آزمودن   ا لب  ( بود 10  ی )فراوان "  د ی مهارت جد   ی ر ی ادگ ی   ا ی نمره خوب  گرفتن  ( و " 11

شغ  من است    ن ی ها را دوست دارم؛ ا زبان یادگیری  گفت: "بله، من    ها آن از    ی ک چنانکه ی (،  فراوانی   10کردند )   مطرح 
   "رسد ی م   ی گر ی د کشور  که به شناخت فرهنگ    ی بصش   ژه ی و به   برم، ی و از آن ل ت م 

ارتباط    ی چگونگ   کشف مانند "   ی شغل   ی ها نه ی زم   به ا لب    گه   اسناد ذکر شد   % 93( در  مورد فراوانی   27)   دهی معنا 
مرتبط بوده و استقامت و پایداری را  فراوانی(    20منبع )   افزایش فراوانی( و    21نگرش مثبت )   ، ( 9موضوع با شغ " ) 

دارد؛    ی من روند صعود   ی برا   ند ی فرآ   ن ی ( "ا فراوانی   12" ) د ی مهارت جد   ی ر ی ادگ ی مانند "   ی نظرات   و در   کنند ی م تقویت  
  دهد ی که نشان م   ر ی اخ   قات ی تحق   ی ها افته ی با    ها افته ی   ن ی ا مشاهده شد     ." شود ی م   شتر ی علاقه ب   … شتر ی هرچه دانش ب 

 .( 2024و وانگ،    نگ ی )د دارد    ی همصوان   کند ی م     ی تعد ی زبان دوم  ر ی ادگ ی را در    ، خستگی ذهنی ی شناخت روان ی  ست ی بهز 

 جان ی ه   م ی تنظ   ی نقش محور   : 3مضمون    3-4

کد   عنوان به فراوانی(    33)  ی شناخت  ر یی تغ  در این زمینه   و  عبور از ناملایمات بود  کننده   ی تسه   جان ی ه  م ی تنظ   ی راهبردها 
( و "باور به خود"  11  ی )فراوان "  ت ی مجدد موقع   ی اب ی شام  "ارز   آن   ی کدها   ر ی ز شد     یی شناسا   شاخب با بیشترین فراوانی 

  کنم ی م   ی "من سع نیز به دفعات زیادی  (  فراوانی   8" ) نده ی افکار آ   توسط مجدد    ی اب ی مانند "ارز   یی ( بود  الگوها فراوانی   9) 
 "تکرار شد  دارم   ی تر هدف بزرگ   … خود فکر کنم   نده ی به آ 

(  وانی فرا   4آرامش" )   ی برا   ق ی نفس عم   ا ی مانند "قدم زدن    ی ک ی ز ی مقابله ف   ی راهبردها شام   فراوانی(    25پاسخ )     ی تعد 
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مانند    یی ها فراوانی( با مثال   17)   ت ی موقع   ر یی فراوانی( و تغ   24توجه )   توس  به    بود   ( فراوانی   7خواب" )   ا ی "استراحت    ا ی 
راهبردها در تحول   ن ی بودند  ا   رانه ی شگ ی پ   ی اهبردها ر   ازجمله اسناد ظاهر شدند    % 87( که در  6برنامه مطالعه" )   ر یی "تغ 

ور                                             خاطرنشان کرد: "من کاملا  خود را در کلام  وطه   ها ی از آزمودن   ی ک ی که    طور همان مؤثر بودند،    ی منف   ات ی تجرب 
   "را فراموش کنم   ی آن احسام منف   کنم ی م   ی و سع   کنم ی م 

 ی مدل تعامل عاطف   4-4

عوام     ر ی تأث که تحت    شود ی م   ارائه ی  شنهاد ی پ   ی مدل   عنوان به   1شک   ،  مکس کیودا   ی کدگ ار و    نقشه   ی ژگ ی استفاده از و   با 
با    در این مدل، خستگی تحصیلی  کند ی ها را برجسته م سازه   ان ی م   ه ی روابط دوسو ی پرتنش  مانند فشارها   ی فرهنگ 
  در  گ ارد ی م   ی منف   ر ی تأث   زبانی   بر تسلط )منطبق با کدهای نظریه خود تعیین گری و نظریه جریان(    انگیزه   ف ی توع 

فعالیت  و    ی آور و تاب   کرده عم     و کاتالیزور   محرک   عنوان به تنظیم هیجان    )پرما( و   ی شناخت روان بهزیستی  مقاب ،  
را    دهی معنا   ی شناخت  ر یی مثال، تغ   ی برا  دهند؛ ی تعاملات را نشان م   ها کان ی پ در این مدل،     بصشند ی م بهبود  را  یادگیری 

فراوانی مشترک  بر    ی مبتن   که   مدل   ن ی دهد  ا ی خود احسام عدم کنترل را کاهش م   نوبه به   آن هم   که   دهد ی م   ش ی افزا 
  و فرهنگ   ن ی نو   ی ارچوب ه (، چ هیجان   م ی و تنظ   ی خستگی تحصیلی کدها   ان ی م   ی پوشان هم   % 80مثال،    ی )برا   کدهاست 
 .دهد ی ارائه م   ی فراگیران زبان انگلیسی در ایران محور برا 

 

 زبان خارجی برای دانشجویان ایرانی عنوانبه فراگیری انگلیسی در  ی تعام  عاطف  یشنهادی  مدل پ1شک  
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    ی تحل   ق ی از طر   شده یی شناسا   ی د ی کل   ی ها سازه ی با تکیه بر سه نظریه خود تعیین گری، جریان و پرما  شنهاد ی پ   مدل 
  بار ان ی ز   ی رو ی ن   عنوان به   ی ل ی تحص     در بافت موقعیتی فراگیری زبان انگلیسی در ایران، خستگی دهد ی مومون را نشان م 

فعالیت  انگیزه و  توعیف کننده  و    شود ی م   ی ناش   پیوند و عدم    ی ناکاف   ی آموزش   ی ها مانند سبک   ی شده که از عوامل   ر ی تصو 
  ت ی موفق پرما مانند    عناصر از    ی ر ی گ بهره با  و    کند ی عم  م   حمایتی محرک    عنوان به   ی شناخت روان   ی ست ی   بهز است   ی ر ی ادگ ی 

و    کند ی سازگار عم  م   ی سم ی مکان   عنوان به   جان ی ه   م ی تنظ ،  ن ی چن هم    کند ی م   ی مهیا آور تاب   زمینه را برای دهی  و معنا 
در این     از سر بگ رانند را    ی جان ی ه   ی ها چالش   کند ی کمک م   رندگان ی ادگ ی به    ی مجدد شناخت   ی اب ی مانند ارز   یی راهبردها 

  که ی درحال   رد، ی گ ی قرار م   پویایی عاطفی   ر ی تأث تحت  که    ی وابسته لحاظ شده است ر ی متغ   عنوان به   ی تسلط زبان مدل،  
محور    فرهنگ   ی ها ی ژگ ی و و   کرده     ی را تعد   جریان تعام  بین متغیرها   ک    ز ی ن   ران ی تنش آزمون در ا   ی مانند عوام  فرهنگ 

 .کنند ی م برجسته  مدل را  
با مسدود کردن  ی ل ی تحص   خستگی مثال،   ی   برا دهد ی م را نشان    ها سازه دل نیز ارتباط متقاب  در م  ه ی دوسو   روابط 

،  در مقاب     گ ارد ی م منفی    ر ی تأث   ی شناخت روان ی  ست ی بهز   خودمصتاری و توانش بر مانند   خود تعیین گری   ۀ ی نظر  ی ازها ی ن 
  افزون    د کاهش ده ی خستگی تحصیلی را  ت ی مثبت و روابط حما   ی ها جان ی ه   ق ی از طر   تواند ی م   ی شناخت روان ی  ست ی بهز 
  ش ی افزا )منطبق با پرما(  را    سازگار معنا   ی راهبردها   به این صورت که   با هر دو سازه تعام  دارد   جان ی ه   م ی تنظ   ن، ی بر ا 

  ی ها تلاش   توانند ی م ی خستگی تحصیلی  سطوح بالا   که ی درحال تا با احساسات عدم کنترل مقابله کنند،    دهند ی م 
کن هیجان    م ی تنظ  مهار  ا ن را  سایه تعاملات،    ن ی د   مشترک   % 80مثال،    ی )برا   توجه قاب    ی پوشان هم   در    ان ی م   فراوانی 

یادگیری    ان ی را با اختلال جر زبانی  تسلط    توانند ی م   ی منف   ی ها جان ی چگونه ه   دهند ی (، نشان م هیجان   م ی و تنظ   خستگی 
  ی زبان   پیامدهای به    ت ی درنها و    تقویت کرده را    ی آور و تاب   فعالیت یادگیری مثبت    های محرک   که ی درحال کاهش دهند،  

 .شوند ی منجر م   افته ی   د بهبو 
فرهنگی یک چارچوب نظری نو برای    ی ها کننده   ی تعد بر    د ی تأک موجود از طریق    ی ها ه ی نظر این مدل با بسط  

  این مدل نشان  نهد ی م فراگیری زبان انگلیسی  یر  ربی در اختیار ما    ی ها ط ی مح مطالعه و درک پویایی عاطفی در  
عوام  منفی و بهبود    ر ی تأث منجر به قطع    تواند ی م ارتقای کیفیت تنظیم هیجانات    منظور به انجام مداخلات    دهد ی م 

و کاهش خستگی تحصیلی گردد  مدل حاضر که ریشه در بررسی تجارب زیسته فراگیران دارد    ی شناخت روان بهزیستی  
   دهد ی م   ارائه ون  تعدی  کننده فشار آزم   ر ی تأث سنجش کمی    ازجمله آینده    ی ها پژوهش برای    ر ی پ  آزمون   ی ها ه ی فرض 
آموزشی عاطفه محور    ی ها برنامه کاربردی برای    ی ها دلالت ، مدل حاضر دارای این مزیت هست که حاوی  ن ی چن هم 
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 آموزشی پرتنش مانند ایران است    ی ها نظام برای بهبود تسلط زبانی در  

 ی ر ی گ جه ی نت و    بحث .  5

که    جان ی ه   م ی و تنظ   ی شناخت روان   ی ست ی بهز   ، ی ل ی تحص   خستگی   ان ی م   ده ی چ ی روابط پ   ی دارشناخت ی مطالعه پد   ن ی ا   ی ها افته ی 
پژوهش حاضر با تکیه    ی ها افته ی    سازد ی م   نمایان   گ ارند ی م   ر ی تأث   ی ران ی ا ی فراگیران زبان انگلیسی  بر تسلط زبان   ی همگ 

و    گمن ی سل ) پرما    مدل و    )2017و تامپسون،   ی فول )   جریان   ه ی ، نظر )2000  ، ی و دس   ان ی را (گری  ن یی خودتع بر نظریه  
در زمینه فراگیری  محور    فرهنگ   ی ها نش ی ب به ما  که    کنند ی م معرفی  را    ی د ی سه مومون کل   ، ( 2000  ، چیکزنت میهالی 

مثال،    ی )برا   ی پیشین مطالعات کم   در مقاب   سازند ی م   ی موجود را  ن   ادبیات تحقیقات و    دهند ی ارائه م زبان انگلیسی  
ا 2016،  تزه و همکاران ؛  2024،  و وانگ   نگ ی د  ارائه    سته ی ز   ات ی از تجرب   ق ی عم   ی ها ف ی وص ت   ی ف ی پژوهش ک   ن ی (، 
دوسو   دهد ی م  روابط  مح شک    ه ی و  توسط  م   ران ی ا   تنش پر   ی آموزش   ط ی گرفته  برجسته  از    ی ناش   ی ها افته ی    کند ی را 

  SDTدر    شده ی ن ی ب ش ی پ نشده    برآورده   ی ازها ی ن     ی دل   خستگی تحصیلی به که    دهند ی م   مکس کیودا نشان   ی ها ی کدگ ار 
  حمایتی عوام     عنوان به   جان ی ه   م ی و تنظ   ی شناخت روان ی  ست ی بهز   که ی درحال   ؛ دهد ی را کاهش م   Fدر    ها ی ناهماهنگ   و 

تحقیقات  موجود در    ی پژوهشی ها شکاف   ج ی نتا   ن ی   ا دهند ی را پرورش م   فعالیت یادگیری و    ی آور تاب و  کرده  عم   
یادگیری زبان انگلیسی در    در   ها آزمون بودن   زا تنش ویژه بر عوام  فرهنگی مانند  د ی تأک ی با  عاطف  ی رها ی متغ   مربوط به 

   کند ی م تا حدی پر    را   ( 2018و همکاران،    واجوی )خ ایران  
و    کند ی م   یی را شناسا   ی آموزش   ی کمبودها و    ارتباطات از قطع    ی ناش ی شایع  ل ی تحص   خستگی   ر ی تأث اول    مومون 

  37)   ی ناکاف   ی موزش مانند سبک آ   ی دارای فراوانی بالا   کدها نظریه خود تعیین گری است   ی ها ی ن ی ب ش ی پ منطبق با  
کنترل   عدم  و  ی (  31  ی )فراوان فراوانی(  پژوهشی ها افته نیز  روش   یی جا   ، کنند ی م   د یی تأ را    ران ی ا   ی  تدریس ها که    ی 

؛  1397،  بشیرنژاد )   شوند ی منجر م   افته ی گسترش فعالیت یادگیری به عدم    کنواخت ی آموزشی ی ها محور و برنامه معلم 
  کنواخت ی ی ها ا لب به "کلام   ها ی آزمودن   ل، مثا  ی (  برا 2023، کروک و همکاران ؛ 2017  ، زاده ی و جاهد  زاده ی ن   

پژوهشی جدید در رابطه با خستگی یادگیری    ی ها افته ی که    ها ذکر شد( بار در مصاحبه   10)   کنند ی م اشاره  کننده"  کس  
(  10  ی فراوان   کد   ر ی ز )   فرسا طاقت ی  ها ت ی شام  مسئول   ی خارج   ی فشارها   که در آن   دهد ی م در فوای مجازی را بازتاب  

را با نشان دادن    ( 2006) پکرون    1ارزش - کنترل   ه ی نظر   ی پژوهش   افته ی   ن ی ا     کنند ی کمک م   ی تحصیلی خستگ بروز  به  

 

1. Control-Value Theory 
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  د یی تأ   کند ی م   ف ی را توع یادگیری    ان ی جر   ی ران ی ا   تنش پر   نظام آموزشی در    پایین یک کار یا تکلیف چگونه ارزش  این که  
  د ی را تشد   مطالب، خستگی تحصیلی   وار ی طوط   مانند حفظ   ی که عوام  فرهنگ   دهد ی ارائه م   ی د ی و شواهد جد   کند ی م 
 .( 2015  ، یی و جدا   ان عی )زار   د بر انگیزه دار   ی منف   ر ی و تأث   کنند ی م 

مانند  پرما  عناصر   چگونه   دهد ی م و نشان   کند ی م  د ی تأک را  ی شناخت روان  ی ست ی بهز   حمایتی نقش بر  دوم   مومون 
- انتشار   ه ی نظر   د ی مؤ یافته    ن ی   ا دهند ی م   ش ی ها افزا را در برابر چالش   ی آور ( تاب 27)   دهی فراوانی( و معنا   30)   ت ی موفق 

  ار ب  10زبان"،    ی ر ی ادگ ی مثال، "ل ت در    ی مثبت )برا   ی ها جان ی ه بر اسام آن  که   است (  2001)   1کسون ی فردر   اخت س 
شناخت  منابع  شده(  برا   ی ذکر  افزا ی  را  زبان  ل   دهند ی م   ش ی یادگیری  و  تأملات  ( 2022  و، ی )وانگ  در    ها ی آزمودن   

که    یی جا   کند، ی محور را برجسته م   فرهنگ   ی ( کاربردها 9  کد   ر ی ز )   شان ی ها به شغ  درسی  موضوعات  دادن  وند ی پ 
ترتیب نظریه    ن ی بد   SDT سند( و   فراوانی در متن   % 93)   کنند ی م   ت ی روابط را تقو   تشدیدکننده   اثرات   ی اشتراکی ها ارزش 

  ی خارج   ی فشارها   ی شناخت روان ی  ست ی چگونه بهز   دهند ی م بسط داده و نشان  ( را  2024)   ی و دس   ان ی را خود تعیین گری  
   دهد ی کاهش م دانشگاهی را    ی ها ط ی مح در  

  ر یی سازگار مانند تغ   ی راهبردها چگونه    دهد ی م نشان  و    کند ی را برجسته م   جان ی ه   م ی تنظ   ی سوم نقش ضرور   مومون 
  ( 2002) م  ا با مدل گر یافته    ن ی   ا کنند ی کمک م زبانی  و بهبود تسلط    مات ی فراوانی( به  لبه بر ناملا   33)   ی شناخت 

که    طور همان   ، دهند ی م تغییر  را    ی منف   ی ها جان ی ه (  11  کد   ر ی ز مجدد ) ی شناختی  اب ی که ارز   یی دارد، جا   ی همصوان 
  راهبردها با چارچوب   ن ی   اد ام ا حاکی از آن است بار ذکر شده(    8" ) نده ی افکار آ   توسط مجدد    ی اب ی مانند "ارز   ی رات عبا 

پژوهشی جدید در حوزه   ی ها افته ی  د ی مؤ و   دهد ی م  ش ی را افزا  فعالیت یادگیری (  24توجه،    توس  به مثال،  ی برا پرما ) 
  حوزه تحقیقات در    است    ی شناخت روان و بهزیستی    استقامت تنظیم هیجانات بر    ر ی تأث فراگیری زبان دوم در زمینه میزان  

  ی (، راهبردها 2011  ، ی هاشم ؛  2013،  محمودزاده است )   ع ی شا   تنش که اضطراب مرتبط با آزمون پر   یی جا   ، ی ران ی ا 
و با پیوند دادن تنظیم هیجانات به    ( 2013)   2با تکیه بر پژوهش دوول و چاپ  (  17)   ت ی موقع   ر یی مانند تغ   رانه ی شگ ی پ 

،  ژانگ و همکاران ؛  2025،  3بوریک و همکاران یک زبان خارجی )   عنوان به در قلمرو فراگیری زبان انگلیسی    ی آور تاب 
   دهند ی ارائه م ی به ما  قابله فرهنگ م   ی ها سم ی مکان   ی در رابطه با د ی جد   ی ها نش ی ب (  2024

 

1. Broaden-and-Build Theory 

2. Dewaele & Chapelle 

3. Buric, et al. 
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  در  اند شده   تر   ی نظر تکم تحقیقات پیشین از دو    ، بر اسام نتایج کسب شده در این پژوهش و مدل پیشنهاد شده 
به شک  انحصاری و برای گروه خاصی از افراد مانند دانش آموزان مقاطع          صرفا  تحقیقات پیشین، عوام  عاطفی  

و ارتباط سنجی این عوام  با یکدیگر نیز پرداخته شد     ی ساز مدل مصتلف در نظر گرفته شده بود اما در این تحقیق به  
جدیدتری    ی ها رشاخه ی ز   عوام  عاطفی، به ابعاد و   گانه سه ، تحقیقات این حوزه در بافت  یر ربی با بررسی  سو ک ی از  

شکاف تحقیقاتی برطرف شده است اگرچه    ی تا حدود و    اند ده ی رس دانشجویان    تحصیلی   شرفت ی پ بر    مؤثر از فاکتورهای  
تحقیقات و نوع مطالعات    ۀ ن ی ش ی پ به تحقیقات بیشتری نیز در این حوزه نیاز داریم  از سویی دیگر، با به چالش کشیدن  

در میان دانشجویان مقاطع مصتلف    مؤثر قش سایر عوام  عاطفی بیرونی و درونی به بررسی و تحلی  ن  ، انجام شده 
 پرداخته شده است  

فراگیری زبان  حوزه  تحقیقات  به  و تنظیم هیجان    ی شناخت روان بین بهزیستی    ه ی با نشان دادن رابطه دوسو   ج ی نتا   ن ی ا 
تعیین گری    خود   ۀ ی نظر   اختلالات در   ق ی را از طر   ی شناخت روان ی  ست ی بهز خستگی    که ی درحال :  کنند ی کمک م خارجی  

م  جریان   ۀ ی نظر و   م   کننده   ی تعد   عنوان به   جان ی ه   م ی تنظ   دهد، ی کاهش  نتا   کند ی عم   بهبود  پرما    بر   ی مبتن   ج ی و  را 
زبان    عنوان به ی در حوزه یادگیری انگلیسی  ف ی پژوهش ک   تحقیقاتی   ی ها شکاف محور    چارچوب فرهنگ   ن ی   ا بصشد ی م 

پر   حدی  تا  را  فرض   کند ی م خارجی  آ   ی برا   ر ی پ  آزمون   ی ها ه ی و  م   نده ی مطالعات  ی دهد ی ارائه  معرفی    ها افته    با 
دارای  مرتبط با شغ   ی و محتوا   ی مانند استفاده از عناصر بصر  ی خودمصتار به    کننده کمک و    ی تعامل  ی ها چارچوب 

انگلیسی    ی ها دلالت  زبان  آموزش  برای  ا یک زبان خارجی است   عنوان به کاربردی  دنبال راهبردها    ن ی    کاهش    به 
   ( 2014  مکاران، و ه   من ی )فر هستند    ان ی دانشجو   ی شناخت روان ی  ست ی بهز   ش ی ( و افزا 24تنوع )   فقدان از    ی ناش   خستگی 

ی  درس   ی ها را در برنامه   جان ی ه   م ی آموزش تنظ   کند ی م کمک    گ اران است ی س این پژوهش به    ی ها افته ی   ن، ی بر ا   افزون 
   کنند   رفع   مؤثر   طور به فرهنگی را    ی زا تنش از این راه عوام   تا    بگنجانند 

یک زبان خارجی در ایران را مطالعه    عنوان به فراگیران زبان انگلیسی   سته ی ز  ات ی تجرب  ی دارشناخت ی مطالعه پد  ن ی ا 
ی به  ده در شک   ها آن و نقش  جان ی ه   م ی و تنظ   ی شناخت روان  ی ست ی بهز   ، ی ل ی تحص  خستگی   ان ی م  ده ی چ ی و روابط پ  کرده 

این پژوهش که مبتنی بر سه نظریه یاد شده است حاکی از آن است که    ی ها افته ی    سازد ی م ی را نمایان  تسلط زبان 
کاهش   آموزشی  و  ارتباطی  موانع  طریق  از  را  یادگیری  فعالیت  تحصیلی،  بهزیستی    که ی درحال   دهد ی م خستگی 

محرک حمایتی عم  کرده و تنظیم هیجان با راهبردهایی    عنوان به از طریق حس موفقیت و معنادهی    ی شناخت وان ر 
به سازگاری کمک   ارزیابی مجدد شناختی  عوام     ر ی تأث   ه ی روابط دوسو کدهای مکس کیودا      ی تحل    کند ی م مانند 
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  ی ها که سازه   شوند ی منجر م   ن ی نو   ی و به چارچوب   کنند ی را برجسته م   ران ی در ا   تنش آزمون پر   ی مانند فشارها   ی فرهنگ 
 .دهد ی م پیوند    گر ی کد ی زبان خارجی در یک محیط فرهنگی  یر  ربی با    عنوان به یادگیری انگلیسی    نه ی را در زم   ی عاطف 

  ی بصر   ی ها محور و کمک شغ    ی مانند اد ام محتوا  ی تعامل  ی ها آموزش   ی پژوهش از ها افته ی  ، کاربردی نظر    از 
ارتباط خستگی تحصیلی  کاهش    ی برا  افزا   خودمصتاری و    ی مند که    ( 2014و همکاران،    من ی )فر   دهند، ی م   ش ی را 

  ی ها را در برنامه   جان ی ه   م ی آموزش تنظ   ی است تا ران ی ا   گ اران است ی س مشوق    ها افته ی ، این  ن ی چن هم    کند ی م   ت ی حما 
منفی در    ج ی و نتا   تحصی    را بهبود بصشند و نرخ ترک فراگیران    ی شناخت روان ی  ست ی بهز   بگنجانند تا از این راه ی  س در 

این مطالعه شام  تمرکز بر تنها دو دانشگاه است که ممکن است    ی ها ت ی محدود    دهند   را کاهش پرفشار    ی ها ط ی مح 
از ابزار پژوهشی خودگزارشی فراگیران است که    ی ر ی گ بهره بگ ارد و محدودیت دیگر    ر ی تأث نتایج    ی ر ی پ  م ی تعم بر میزان  

  نده ی آ   ی ها هش پژو آینده اثرات آن تا حدی قاب  کاهش است     ی ها پژوهش سازی داده در    گانه سه البته با استفاده از  
مداخلات در  به انجام   ا ی کنند   یابی در طول زمان اعتبار   انجام مطالعات کمی را به  ی پژوهش حاضر  ها افته ی   توانند ی م 

موقعیتی به دست    ی ها نش ی ب زبان خارجی در جهت اصلاح و بهبود   عنوان به ی متنوع فراگیری زبان انگلیسی ها نه ی زم 
 آمده در این پژوهش مبادرت ورزند  
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Abstract 
This research seeks to examine the conceptualization of “knowing” in the Mashhadi dialect. 

To achieve this goal, it will first provide an introduction to the concept of knowing. This 

introduction includes the philosophical (including empiricism, rationalism, pragmatism, and 

postmodernism) and cognitive concepts of knowing. It explains that in cognitive sciences, 

“knowing” is often conceptualized as a mental process involving the storage, retrieval, and 

manipulation of information. Then, it discusses the role of conceptual metaphors in 

understanding this concept in various languages. In the next stage, it seeks to see how the 

mechanism of understanding this verb is among Mashhadi speakers. The findings indicate 

that in Mashhadi dialect, this concept appears in two forms of “knowing” and “remembering” 

for languages, skills, addresses, and practical knowledge, and understanding the verb 

“remembering” results from the process of objectification. The results can be useful for 

cognitive linguistics researchers and dialectologists. 

Keywords: Knowing, Conceptualization, Conceptual Metaphor, Mashhadi Dialect. 
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Extended Abstract 

1. Introduction 
Knowledge and knowing have long occupied a central position in philosophy, 

cognitive science, psychology, and linguistics. While knowledge is commonly 

understood as the possession of information or skills, contemporary cognitive 

linguistics emphasizes the role of conceptualization in shaping how knowledge is 

perceived, organized, and expressed through language. Different linguistic 

communities conceptualize abstract notions such as knowledge through culturally 

and cognitively grounded metaphorical structures. This study investigates the 

conceptualization of the notion of “knowing” in the Mashhadi dialect of Persian, 

with particular attention to the coexistence of two verbal forms, dānestan (to know) 

and yād dāshtan (to know/be able to). This research seeks to explain the cognitive 

mechanisms underlying the use of these forms and to compare them with 

conceptualizations found in several other languages. By adopting a cognitive-

linguistic perspective, this study contributes to the understanding of how dialectal 

variation reflects broader conceptual processes and cultural models of knowledge. 

The concept of knowledge has been examined extensively across different 

intellectual traditions. In philosophy, classical epistemology traditionally defined 

knowledge as justified true belief, although this definition was later challenged by 

Gettier. Empiricist thinkers such as Locke, Berkeley, and Hume viewed knowledge 

as deriving primarily from sensory experience, whereas rationalists including 

Descartes, Spinoza, and Leibniz emphasized innate ideas and reason as fundamental 

sources of knowledge. Moreover, pragmatist philosophers, notably Peirce, James, 

and Dewey, conceptualized knowledge as a practical tool for solving problems, 

while postmodern scholars such as Foucault, Derrida, and Kuhn highlighted the 

socially constructed and context-dependent nature of knowledge. 

In cognitive science, knowledge is generally understood as a mental process 

involving the storage, retrieval, and manipulation of information. Researchers 

distinguish between declarative knowledge, procedural knowledge, and implicit 

knowledge. Cognitive linguistics further argues that knowledge is shaped by 

embodied experience and conceptual metaphors. Lakoff and Johnson’s theory of 

conceptual metaphor demonstrates how abstract concepts are understood through 

more concrete experiential domains. 
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Cross-linguistic evidence reveals considerable variation in the conceptualization 

of knowing. In English, knowledge is frequently conceptualized as seeing, as 

reflected in expressions such as “I see what you mean”. Mandarin Chinese often 

conceptualizes knowledge as following a path or grasping an object. Spanish and 

Arabic portray knowledge as possession, while Japanese associates knowing with 

entering a state of awareness. In Swahili, knowing is conceptualized as arriving at a 

destination. These linguistic patterns suggest that conceptualizations of knowledge 

are deeply influenced by cognitive and cultural experiences. 

2. Method 
This study adopts a qualitative cognitive-linguistic approach. The theoretical 

framework is based on conceptual metaphor theory, conceptualization, and 

reification. Data were collected through field observation and the analysis of 

naturally occurring speech among speakers of the Mashhadi dialect of Persian. The 

researchers examined the contexts in which the verbs dānestan (to know) and yād 

dāshtan (to know, to be able to, or to have learned) are used. 

The analysis focuses on identifying the semantic and cognitive structures 

underlying the use of these verbs and comparing them with conceptual metaphors 

found in other languages. Particular attention is given to the notion of reification, 

whereby abstract concepts are conceptualized as concrete objects that can be 

possessed, transferred, stored, or manipulated. 

3. Results 
The findings indicate that the concept of knowing in the Mashhadi dialect is 

expressed through two distinct verbal constructions. The verb dānestan is employed 

in contexts involving factual or propositional knowledge. In contrast, yād dāshtan is 

predominantly used to express competence, acquired skills, practical knowledge, 

language proficiency, and familiarity with locations or directions. 

Examples from natural speech demonstrate that speakers use yād dāshtan to 

indicate knowing a language, being able to perform a skill such as swimming or 

cooking, or being familiar with a place. Historical evidence from classical Persian 

texts further confirms that this usage is not an innovation but has deep roots in 

Persian linguistic history. 

From a cognitive perspective, the study argues that yād dāshtan reflects a process 

of reification. In this conceptualization, knowledge is treated as a tangible object that 

can be possessed. The researchers propose a “giving–receiving” schema in which 
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knowledge, conceptualized as a transferable entity, is passed from one individual to 

another. Initially, a learner lacks the object (knowledge); subsequently, another 

person provides it, and finally, the learner acquires and retains it. This cognitive 

structure enables speakers to conceptualize knowledge as something concrete that 

can be stored, maintained, and used. 

4. Discussion and Conclusion 
The findings demonstrate that the Mashhadi conceptualization of knowing is 

grounded in an ontological metaphor that reifies knowledge as an object. The verb 

yād dāshtan embodies this conceptualization by presenting knowledge as something 

that can be possessed and retained. This interpretation aligns with broader patterns 

observed cross-linguistically, where knowledge is frequently metaphorized through 

physical experiences such as seeing, holding, entering, arriving, or possessing. 

This study further argues that the persistence of this metaphorical structure can 

be explained through Lakoff’s Invariance Principle, according to which 

metaphorical mappings preserve key structural features of the source domain. In the 

Mashhadi dialect, knowledge retains the characteristics of a transferable and 

enduring object, allowing it to be conceptualized as something that can be acquired, 

stored, and maintained over time. 

This research highlights the importance of cognitive mechanisms in shaping 

dialectal linguistic structures. It demonstrates that linguistic variation is not merely 

a matter of vocabulary or grammar but also reflects distinct conceptualizations of 

abstract notions. This study contributes to cognitive linguistics and dialectology by 

providing evidence that the Mashhadi dialect conceptualizes knowing through a 

reification-based model in which knowledge functions as a possessable object. The 

results offer valuable insights into the interaction between language, cognition, and 

culture and open new avenues for comparative research on the conceptualization of 

knowledge across languages and dialects. 
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 چکیده 

سازی عدانستن  را در گونۀ مشهدی فارسی بررسی کنیم  برای نی  به این مقصود، ابتدا                                    در این ج ستار در پی آنیم که مفهوم 
گرایی گرایی، خردگرایی، عم   این درآمد شام  مفهوم فلسفی )شام  تجربهداد  میارائه خواه  دانستندرآمدی پیرامون مفهوم  

  ند ی فرآ  کی  عنوانبه"دانستن" ا لب    ، ی علوم شناخت  درو شناختی دانستن است  ابتدا توضی  خواهیم داد که    (مدرنیسمو پست
های مفهومی در درک این    سپس به نقش استعاره شودیم  یسازمفهوم اطلاعات    یو دستکار  یابی باز  ره، یشام  ذخ  یذهن

پی پاسخ به این پرسش خواهیم بود که ساز و کار درک این    های گوناگون خواهیم پرداخت  در مرحلۀ بعد درمفهوم در زبان 
ها حاکی از آن است که در گونۀ مشهدی فارسی، این مفهوم به دو صورت  فع  نزد گویشوران مشهدی چگونه است  یافته

ناشی از    شود و درک فع  عیادداشتن ها، و دانش عملی ظاهر میها، نشانیها، مهارت عیادداشتن  برای زبان    وعدانستن
به نتایج  است   فایده  آمده می دستفرایند شیءانگاری  مفید  و گویش شناسان  زبانشناسی شناختی  پژوهشگران  برای  تواند 
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 . مقدمه 1

  طور به   م ی مفاه   ن ی هستند  اگرچه ا   ی شناس و روان   ی شناس زبان   ، ی در فلسفه، علوم شناخت   ی محور   م ی دانش و دانستن مفاه 
دانش،    ت ی درباره ماه   رباز ی از د   لسوفان ی   ف ستند ی ساده ن   رسد ی م که به نظر    طور آن اکثر افراد آشنا هستند، اما    ی برا   ی شهود 

درک عدانستن  و عدانش     ، ی شناس و زبان   ی   در علوم شناخت اند کرده ه بحث  ی و توج   قت ی حدود آن و رابطه آن با باور، حق 
   شود ی و انتقال آنها م   یی پردازش، بازنما و شام  نحوه    ابد ی ی صرف گسترش م   ف ی فراتر از تعار 

از   ی ا شاخه   ، ی شناس معرفت در   ژه ی و به قرار گرفته است،  ی موردبررس گسترده   طور به مفهوم دانش    ، ی نظر فلسف   از 
(  JTB)   1ی موجه باور واقع   عنوان به دانش    ، ی سنت   طور به    شود ی م دامنه و حدود دانش مربوط    ت، ی فلسفه که به ماه 

   ( 2007،  2)رایسیو   اصلاح شد   گر ی د   لسوفان ی                   شد و بعدا  توسط ف   ان ی که توسط افلاطون ب   ی ا ه ی نظر شده است،    ف ی تعر 
 :شود   ت ی رعا   د ی سه شرط با   ، ی ز ی عدانستن  چ   ی برا   دگاه، ی د   ن ی بر اسام ا 

 .گزاره را باور کند   د ی باور: فرد با 

 .درست باشد   د ی : گزاره با قت ی حق 

 .شود   ی بان ی استدلال پشت   ا ی با شواهد    د ی باور با   ن ی : ا ه ی توج 

را ارائه کرد که    ی متقابل   ی ها نمونه   او  ، قرارگرفته است مورد انتقاد    ( 1963)   3گتیه   توسط   ژه ی و به   ف ی تعر   ن ی ، ا حال ن ی باا 
منجر به    ه ی گت باشد  چالش  موجه داشته    ی باور واقع   ک ی   ، ی فرد بدون داشتن دانش واقع   ک ی ممکن است    دهد ی نشان م 

  ی ها نمونه   ن ی ا     ی توض   ی را برا   ن ی گز ی جا   ف ی تعار   ا ی   ی اضاف   ط ی شرا   لسوفان ی از ف   ی شد و برخ  JTB ه ی مجدد نظر   ی اب ی ارز 
   ( 2011،  4)توری کردند    شنهاد ی متقاب  پ 

گویش مشهد  از  خراسان  ی  گویش   ( 33:  1394)نجفیان،  های  از  عووی  جنوب  و  ایرانی  است  های   ربی 
  000،400،6وران این گویش  تعداد گویش   بنابر آخرین سرشماری  و پنج(   ی س  ، ی کلباس ؛ 563  : 1382اشمیت،  ) 

   ( 1401)سالنامه آمار، است  تن  

 

1. justified true belief (JTB) 

2. Rysiew 

3. Gettier 

4. Turri 
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)مانند آمدن، پصتن(، مشترک    افعال در گونۀ مشهدی فارسی به سه دستۀ عمشترک با فارسی معیار، با معنی یکسان 
متفاوت با فارسی معیار          کاملا  بلد بودن(، و    = هم زدن، یادداشتن   = از لحاظ ظاهر، اما متفاوت در معنا )مانند شور دادن 

ک لیدن  راد،  شوند  می   ی بند م ی تقس تکان خوردن(  =               کندن، ج   زدن =               )مانند  دو دستۀ اخیر      ( 54:  1395)شهریاری 
های فارسی جدا کرده و گاهی برقراری ارتباط را میان یک گویشور  ای هستند که عمشهدی  را از سایر گونه شاخصه 

لاتی که این افعال  کند تا جایی که در مواردی ممکن است درک درستی از جم مشهدی و یک گویشور دیگر دشوار می 
، گویش گفته  گونه ن ی ا ر آن به کار رفته صورت نپ یرد و ابهام و کژتابی رخ دهد؛ وقتی چنین شرایطی رخ دهد، به  د 

بنابراین ( 23:  1392)دبیرمقدم،  شود  می  با عنوان عگو   نگارندگان      این گونۀ م کور  از  یاد  در سرتاسر مقاله  یش  
 خواهند کرد  

مقاله    ن ی ا   شود  در در گونۀ مشهدی فارسی، مفهوم دانستن بلد بودن هم با عدانستن  و هم با عیادداشتن  عنوان می 
کرده و در پی پاسخ به این پرسش هستیم که ساز و کار درک این    ی بررس ابتدا این مفهوم را از دید زبانشناسی شناختی  

  سپس آن را با چند گویش فارسی و چند زبان  یر فارسی مقایسۀ خواهیم کرد  نتایج  فع  نزد گویشوران چگونه است 
 تواند برای پژوهشگران زبانشناسی شناختی و گویش شناسان مفید فایده باشد  به دست آمده می 

 . مفهوم دانستن در رویکردهای گوناگون علمی 2

 کنیم: مفهوم را در چند رویکرد بررسی می   با توجه به اهمیت این مفهوم در رویکردهای گوناگون ما این 

 یی گرا تجربه دانستن در    . 1-2

، دانش  کنند ی م از آن حمایت    1که فیلسوفانی مانند جان لاک، جورج بارکلی و دیوید هیوم   طور همان ،  یی گرا تجربه در  
است و تمام    2یک لوح سفید که ذهن در بدو تولد    کنند ی م استدلال    ان ی گرا تجربه     شود ی م                           اساسا  از تجربه حسی ناشی  

دانش   ، ( 1960)   از دید لاک ( 2010،  3)بورگه   شود ی م ، مشتق م ی کن ی م دانش از آنچه ما از طریق حوام خود درک 
تأثیرات حسی است که بعدا  توسط ذهن به ایده تبدی    ،    ی وتحل ه ی تجز بیشتر    توان ی م را    ها ده ی ا این   .شود ی م                                                        نتیجه 

را به    یی گرا تجربه ، در ایده آلیسم خود،  ( 1710) بارکلی   را شک  دهد    ی تر ده ی چ ی پ و بازتاب داد تا دانش    ی بند طبقه 

 

1. John Locke, George Berkeley, David Hume 

2. Tabula Rasa 

3. Burge 
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هیچ جهانی مادی مستق  از    - ادراکات در ذهن وجود دارند    عنوان به نهایت خود رساند، و پیشنهاد کرد که اشیاء فقط  
تجربه حسی ما وجود ندارد  شک هیوم با زیر سؤال بردن فرض علیت، دانش تجربی را بیشتر به چالش کشید و  

شوند   ، بلکه از عادت و تجربه ناشی می شوند ی نم ی  استدلال کرد که باورهای ما در مورد علت و معلول از عق  ناش 
توان چیزی را با قطعیت فراتر از  های دانش تجربی و اینکه آیا می مهمی را در مورد محدودیت   ی ها پرسش کار هیوم  

 های حسی فوری دانست، مطرح کرد  داده 

 . دانستن در خردگرایی 2-2
تا تجربه حسی    شود ی م فطری ناشی    ی ها ده ی ا                    ش عمدتا  از خرد و  ، خردگرایی معتقد است که دان یی گرا تجربه در مقاب   

استدلال کردند که ذهن    2  فیلسوفانی مانند رنه دکارت، باروخ اسپینوزا و گوتفرید ویلهلم لایبنیتس ( 2012،  1)فاین 
دهد مستق  از ورودی حسی به دانش دست یابد   انسان دارای مفاهیم و اصول پیشینی خاصی است که به او اجازه می 

روشن و متمایز، در درجه اول از    ی ها ده ی ا دکارت در تأملات خود استدلال کرد که تنها معرفت قطعی آن است که از  
کنم، پس  )عمن فکر می  «Cogito, ergo sum» شود  جملۀ معروف ی می حقایق بدیهی ریاضیات و منطق ناش 

برای   .گیرد که دانش معین مبتنی بر آگاهی خودآگاه از فرآیندهای تفکر خود فرد است هستم ( باور دکارت را در برمی 
                و الزاما  صادق    ی طورکل به از تجربه حسی    نظر صرف دو مساوی است با چهار     علاوه به ، حقایقی مانند عدو  ان ی خردگرا 
لایب نیتس این دیدگاه را با پیشنهاد این که دانش از ظرفیت     هستند   ی دسترس قاب  این حقایق تنها از طریق عق    .هستند 

، بیشتر  شود ی م ذاتی ذهن برای سازماندهی و ساختاردهی تجربه بر اسام مقولات یا عمونادها  از پیش موجود ناشی  
حسی نیست، بلکه پردازشگر فعال نظم   ی ها داده که ذهن یک گیرنده  یرفعال   کند ی م این مفهوم تأکید   .گسترش داد 

های  ویژه در پرتو علم تجربی، که ا لب با مفهوم ایده گرایی بر دانش و عق  فطری، به تأکید عق   .عقلانی جهان است 
مانند ریاضیات، منطق    یی ها نه ی زم در    انه ی گرا عق  ل  ، اصو حال ن ی باا فطری در تواد است، مورد انتقاد قرار گرفته است   

،  4چالمرز ؛  2001،  3اودی مانند ) ، حیاتی باقی می شود ی م منبع اولیه دانش معین دیده    عنوان به و اخلاق، که در آن عق   
2002  ) 

 

1. Fine 

2. René Descartes, Baruch Spinoza, and Gottfried Wilhelm Leibniz 

3. Audi 

4. Chalmers 
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 1یی گرا عمل . دانستن در  3- 2

که در اواخر قرن نوزدهم و اوای  قرن بیستم از طریق فیلسوفانی مانند چارلز پیرم، ویلیام جیمز و جان    یی گرا عم  
، دانش یک امر انتزاعی و نظری  ان ی گرا عم  برای    دهد                                                  ظهور کرد، برداشتی کاملا  متفاوت از دانش ارائه می   2دیویی 

  دانش بر حسب کاربرد آن در  ( 2017،  3)اشمیت ای اقدام عملی و ح  مسئله در جهان است  نیست، بلکه ابزاری بر 
های  استدلال کرد که معنای یک باور با پیامد   ( 1878)   4، پرم مثال عنوان به    شود ی م رفع نیازها و اهداف انسان تعریف  

بنابراین، دانش با توانایی آن در کمک به افراد برای هدایت تجربیات خود و ح  مشکلات   .شود ی م عملی آن تعیین 
ای دانش را نیز در بر گیرد،  این ایده را گسترش داد تا ماهیت ذهنی و زمینه   ( 1907)   جیمز  شود ی م دنیای واقعی تأیید  

های  برخلاف گزارش  .کند و تأکید کرد که آنچه عدرست  است، هر چیزی است که در یک موقعیت معین کار می 
  یی گرا عم  نظریه   .کند گرایی بر سازگاری دانش با تجربیات انسانی تمرکز می تر از دانش، عم  گرایانه تر و عینی سصت 

ویژه  این دیدگاه به  .معتقد است که دانش همیشه موقتی است و در پرتو تجربیات و شواهد جدید قاب  بازنگری است 
هایی مانند آموزش، علوم اجتماعی و فلسفه علم تأثیرگ ار بوده است، جایی که نتایج عملی و آزمایش مداوم  در زمینه 

 ها در مرکز قرار دارند ایده 

 سم ی مدرن پست . دانستن در  4- 2

بیستم،   قرن  اواخر  معرفت   عنوان به   سم ی مدرن پست در  قطعیت  به  انتقادی  گرایش پاسصی  و  کلاسیک  های  شناسی 
نظریه عینیت  پیشین ظهور کرد  گرایانه  تومام ( 2018،  5)ژاردین های  و  فوکو، ژاک دریدا  مانند میش   فیلسوفانی      
تأکید کردند که دانش یک حقیقت عینی و جهانی نیست، بلکه یک ساختار اجتماعی است که توسط عوام     6کوهن 

، فوکو استدلال کرد که دانش ارتباط نزدیکی با ساختارهای  مثال عنوان به  ؛ تاریصی، فرهنگی و سیاسی شک  گرفته است 
دارد  هر   .قدرت  در  تلقی    ی ا جامعه آنچه  نهادهای    شود ی م عحقیقت   محصول  بلکه  نیست،  عینی  واقعیت  یک 

  نظریه ساختارشکنی دریدا بیشتر استدلال کرد که معنای  ( 1980)فوکو،  اجتماعی، گفتمان و روابط قدرت است  

 

1. pragmatism 

2. Charles Peirce, William James, John Dewey 

3. Schmid 

4. Peirce 

5. Jardine 

6. Michel Foucault, Jacques Derrida and Thomas Kuhn 
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های علمی    ساختار انقلاب ( 1976)دریدا،  ه زمینه است  دانش سیال و وابسته به زبان است که خود ناپایدار و وابسته ب 
  - گیرد  ها شک  می کوهن نیز با نشان دادن اینکه دانش علمی انباشت ثابتی از حقایق نیست، بلکه توسط پارادایم 

های علمی زمانی    انقلاب ( 1962)کوهن،  کنند های  البی که دانشمندان از طریق آن جهان را تفسیر می چارچوب 
دهد دانش نسبت  گیرد، که نشان می رود و الگوی جدیدی جای آن را می دهند که یک پارادایم مسلط از بین می رخ می 

ه همه ادعاهای  ک   کند ی م   د ی تأک و    کشد ی م امکان معرفت مطلق را به چالش    سم ی مدرن پست  .به زمینه فکری  الب است 
این دیدگاه به دلی  توعیف امکان حقیقت    که ی درحال  ؛ معرفت از نظر تاریصی موقعیت دارند و قاب  بازنگری هستند 

های ساخت دانش  عینی مورد انتقاد قرار گرفته است، همچنین لنز قدرتمندی برای درک ابعاد اجتماعی دانش و روش 
 .ارائه کرده است 

 علوم شناختی . دانستن در  5- 2

  ی ساز اطلاعات مفهوم   ی و دستکار   ی اب ی باز   ره، ی شام  ذخ   ی ذهن   ند ی فرآ   ک ی   عنوان به "دانستن" ا لب    ، ی علوم شناخت   در 
  محققان  شود ی م   ی حافظه، ادراک و استدلال بررس   ی ها مدل   ق ی پردازش دانش ا لب از طر   ی ذهن برا   یی   توانا شود ی م 

انجام    ی )دانش در مورد چگونگ   2ی ا ه ی ( و دانش رو زها ی چ   ا ی   ق ی مورد حقا )دانش در    1بیانی دانش    ن ی ب   نه ی زم   ن ی در ا 
دانش    ک ی است"   ایران   تصت ی پا   تهران که "  ن ی ، دانستن ا مثال عنوان به   ( 1982،  3)اندرسون  شوند ی م قائ     ز ی کارها( تما 

 .است   ی ا ه ی دانش رو یک    ی سوار دانستن دوچرخه و  ،  بیانی 
ن آنکه از  اشاره دارد که افراد بدو   ی اند که به دانش کرده   ی را بررس   4ی مفهوم دانش ضمن   ن ی همچن   ی شناخت   دانشمندان 

   ( 1993،  5)ربر ا  ه چهره   ب ی تشص   ا ی زبان    ک ی دارند، مانند دانستن نحوه صحبت کردن به  را  آن  آن آگاهی داشته باشند  
 شود  ی م   ت ی هدا     ی صر   ی ادآور ی رفتار و تفکر بدون    ه و باعث د ر عم  ک   ناخودآگاه ا لب در سط     ی دانش ضمن 
   ( 2001،  6)بورودیتسکی   رد ی گ ی م شک     ی و فرهنگ   ی مفهوم عدانستن  توسط عوام  زبان شناسی شناختی،  ن در زبا 

  م ی که در آن مفاه   کنند ی اشاره م   یی ها به روش پ یرد و این نکته  صورت می   7ی مفهوم   ی ها استعاره برونداد این امر توسط  

 

1. declarative 

2. procedural 

3. Anderson 

4. implicit 

5. Reber 

6. Boroditsky 

7. Conceptual Metaphors 
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ا لب    ها استعاره   ن ی ا    ( 1980،  1)لیکاف و جانسون   شوند ی تر درک م ملموم   ات ی )مانند دانش( بر حسب تجرب   ی انتزاع 
 کنند    درک قاب  را    ی انتزاع   م ی تا مفاه   کنند ی م استفاده    ی ک ی ز ی ف   ا ی   ی حس   ات ی از تجرب 

 I see what youمانند "   تی است  عبار   ج ی را   یی نا ی ب   ۀ مثاب به دانش  استعاره    ، ی س ی ، در زبان انگل رای نمونه ب 

mean  " ان در زب    ( 2002،  2)کووچش   کند ی ، منعکس م درک کرد   توان ی م که    ی ز ی چ   عنوان به دانش را    ی ساز مفهوم  
 "dào/ īzh" /知道 اصطلاح برای نمونه      ( 2007،  3)گائو   مرتبط است   داشتن نگه   ا ی دانش ا لب با گرفتن    ، ی ن ی چ 

 دانستن آن چیز است  از    ی حاک )گرفتن چیزی(  
از دانش عم   ی ساز مفهوم که    دهد ی م دانش نشان    رامون ی پ   ی زبان   ی ها استعاره  تجرب       قا  ی ما  بدن   ی حس   ات ی با    ی و 

  ز ی ن   گران ی ، بلکه بر نحوه انتقال آن به د دهند ی م نحوه درک ما از دانش را شک     تنها نه   ها استعاره   ن ی است  ا   ده ی تن درهم 
   گ ارند ی م   ر ی تأث 

 . چارچوب نظری پژوهش 3

 ی ساز مفهوم   - 1- 3
بندی و سازماندهی دنیای  نحوه تفکر، طبقه   - عنوان بازنمایی ذهنی دانش  سازی ا لب به در علوم شناختی، مفهوم 

است که افراد    4بندی و انتزاع سازی شام  فرآیندهایی مانند تصویرسازی ذهنی، طبقه مفهوم  .شود درک می   - اطرافمان  
  ی ساز مفهوم    ( 1999،  5)بارسالو سازد تا اطلاعات پیچیده را تفسیر کنند و تجربیات خود را معنا کنند  را قادر می 

 همچنین زیربنای استدلال، ادراک و زبان انسان است  
مفهوم  دار مطالعۀ  ایده  این  در  ریشه  علوم شناختی  در  انسان سازی  که  تفسیر جهان  ها مدل د  برای  ذهنی  های 

بینی رویدادهای  گیری، پیش های ذهنی بازنمایی درونی واقعیت بیرونی هستند که به افراد در تصمیم مدل  .سازند می 
 (H2O) های انتزاعی ای از ویژگی                                        کنند  برای مثال، مفهوم عآب  صرفا  رشته آینده و درک اطلاعات جدید کمک می 

 

1. Lakoff & Johnson 

2. Kövecses 

3. Gao 

4. mental imagery, categorization, and abstraction 

5. Barsalou 
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بل  پیچیده نیست،  شبکه  تداعی که  حسی،  تجربیات  از  در  ای  را  عملکردی  دانش  و  عاطفی         )مثلا     رد ی گ ی برم های 
   ( 1983،  1لرد - )جانسون تواند باعث سی  شود  تواند تشنگی را برطرف کند  یا عمی عمی 

شود افراد اشیاء یا تجربیات مشابه را با  باعث می   بندی است مقوله   2بندی مقوله سازی،  از فرایندهای مهم در مفهوم 
  4و سناریو   3سازی واره سازی، طرح بندی کنند تا پردازش کارآمد اطلاعات تسهی  شود  فرایند دیگر در مفهوم هم گروه 
  که ی درحال ،  کنند ی م زماندهی  ساختارهای ذهنی هستند که دانش را بر اسام تجربیات قبلی سا   ها واره طرح است   

،  5)بارتلت ساختارمندتری هستند که ا لب به رویدادها یا اقدامات خاصی مرتبط هستند    ی ها واره طرح سناریوها  
،  مثال عنوان به گیرد ) از اقداماتی است که در آن صورت می   ی ا مجموعه ، سناریوی رستوران شام   مثال عنوان به    ( 1932

دهی  کنند تا با سازمان این ساختارهای شناختی به ما کمک می  .( حساب صورت نشستن، سفارش   ا، پرداخت  
 ای که در دسترم و کارآمد باشد، تجارب روزمره را درک و بیان کنیم  گونه اطلاعات به 

بینشی را در مورد اینکه    -   گ ارد ی م ای که بر مبنای آن زبان بر تفکر تأثیر  نظریه   -   6علاوه بر این، نسبیت زبانی 
، زبان عربی کلمات  مثال عنوان به  .دهد ی م متفاوت باشد، ارائه    ها زبان و    ها فرهنگ در    تواند ی م   ی ساز مفهوم چگونه  

تری از  سازی ظریف کنند، مفهوم ده می هایی که از یک یا دو کلمه استفا متعددی برای شتر دارد که در مقایسه با زبان 
  ی ا گونه به ، که زمان آینده دستوری ندارند، ممکن است زمان را  7مشابه، گویشوران هوپی   طور به  .کند شتر را منعکس می 

،  8)وورفها با زمان آینده تفاوت چشمگیری داشته باشد  سازی کنند که با سصنرانان انگلیسی یا سایر زبان مفهوم 
1956 )   

  که   طور همان    کنند ی م   فا ی ا   ی انتزاع   ی ها ده ی ا   ی ساز به نحوه مفهوم   ی ده در شک    ی نقش مهم نیز    ی عوام  فرهنگ 
و    کنند ی م   ر ی خود را تفس   ات ی راد تجرب که در آن اف   کند ی م را فراهم    ی فرهنگ چارچوب   اشاره کرده است،   ( 1973) 9گیرتز 
را    ی ن ی ب جهان  فرهنگ سازند ی م خود  م   ی   شناخت  مف   دهد ی نشان  تأث   تنها نه ما    ی ها ی ساز هوم که    ات ی تجرب   ر ی تحت 

 

1. Johnson-Laird 

2. categorization 

3. Schematization 

4. scenario 

5. Bartlett 

6. Language relativism 

7. Hopi 

8. Whorf 

9. Geertz 
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  م ی کن ی م  ی است که در آن زندگ   ی ا جامعه   ی جمع  ی ها و عملکردها باورها، ارزش   ر ی ماست، بلکه تحت تأث   ی شصص 
   ( 5:  2017،  1)شریفیان 

 پردازیم: های دانستن در چند زبان به ذکر چند نمونه می سازی در این بصش برای نشان دادن مفهوم 

 دن ی د   ۀ مثاب به : دانستن  ی س ی انگل  .1

 همراه است     دن  ی استعاره عد دانش، ا لب با    ، ی س ی در زبان انگل 
 : 1نمونۀ    مانند 

     (1) 

mean you what see I انگلیسی 

 چه  شما تو  منظور داشتن
اول -دیدن

 شصب 
 فارسی  من

 گوییی مچه   دانمیم
 

 همچنین باور کردن با فع  دیدن همراه است   
 : 2مانند نمونۀ  

   (2) 

Believing is Seeing انگلیسی 

 فارسی  دیدن  هست باور کردن 

 دیدن، باور کردن است 

 

 آن را به شک  زیر به تصویر کشید:  ۀ وارطرح  توانی م

 

1. Sharifian 
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 دانستن در زبان انگلیسی یهاواره طرح  یکی از 1شک  

 ی ز ی نگه داشتن چ   مثابه به و دانستن    ر ی مس   ۀ مثاب به (: دانستن  ن ی )ماندار   ی ن ی چ  .2

 )دانستن( و  "知" :شود می   م ی "دانستن" است، به دو کاراکتر تقس   ی ، که به معنا /知道" /zhī dào" فع    ، ی ن ی در زبان چ 

"道"  شود ی م  ی ساز مفهوم آن    ر ی مس  ا ی درک راه  ق ی از طر   ی ز ی شناخت چ  عنوان به ا لب   نجا ی (  استعاره در ا ر ی )راه، مس  
   ( 2007)گائو،  

(3)       

 我 知 道 这 个 地方 چینی

IPA wǒ zhī dào zhè gè dìfāng 

 جا مکان  مفرد این مسیر راه  دانستن  من فارسی 

   شناسمیممن اینجا را 
 

 آن را به شک  زیر نشان داد: ۀ وارطرح توان می 

 
 دانستن در چینی ماندارین  یهاواره طرح  یکی از 2شک  
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زبان،   این  دارد استعاره مفهومدر  نیز وجود  )ن.ک واژۀ سوم    است ، چنگ زدن چیزی  دانش :  ی دیگری 
یر(  .جدول ز

(4)        

 我 终于 抓住 了 这个 问题 关键 چینی

IPA Wǒ zhōngyú zhuā zhù zhège wèntí guānjiàn 

 سرانجام  من فارسی 
چنگ 

 زدن

گ شته  
 ساز

 کلید  مسئله این مفرد

 را فهمیدم  ح راه من بالاخره 
 

 توان به این صورت نشان داد:این جمله را می ۀ وارطرح 

 
 دانستن در چینی ماندارین  یهاواره طرح  یکی از 3شک  

 شیء  مثابهبه: دانستن یی و عربیا یاسپان .3

استعاره از   یدانش است که به معنا   ا یداشتن اطلاعات    ی فع  )دانستن( ا لب حام  معنا  ، یی ایدر زبان اسپان
را   …  دانش  )من «…Tengo conocimiento de» مانند  یدر عبارات  یسازمفهوم   نیداشتن است  ا

 :4و   3های   رک  نمونه(Krennmayr et. al., 2011)د وجود دار (مالکم
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     (5) 

ninguno de conocimiento tengo no  اسپانیایی 

 فارسی  سازیمنف  دارم  دانش  از چیزی

 معنی: از چیزی خبر ندارم 

 

    (6) 

todo de conocimiento tengo  اسپانیایی 

 فارسی  دارم  دانش  از یزچهمه 

    دانم یمرا  یزچهمهمعنی: 

 

 )ن ک واژۀ نصست جدول زیر(   شودی ممالک بودن شیء قلمداد  مثابهبهدانش  ، ی نیزدر زبان عرب

(7 )    

 به ا  علم لدی  عربی 

 به این  دانش  نزد من است  دارم  فارسی 

    من به این امر آگاهم  

 

 
 های عربی و اسپانیایی دانستن در زبان  ۀوارطرح   4شک  
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 ورود مثابهبه: دانستن یژاپن .4

ژاپن دانستن    ، یدر  ا  توانی مرا  مفهوم  وضع  دهیبا  به  دانست  ای  یآگاه  تیورود  مرتبط  ، 1)ماتسوموتو   درک 
ال زیر بیانگر این ، مثشودیمحاص     ی زیاست که دانش از ورود به چ  نیا   نجایدر ا  یمفهوم  ۀ استعار   (1996

 نکته است: 

(8)       

 わたし その じじつ を にゅうりょく しています ژاپنی

IPA Watashi Sono Jijitsu O Nyūrioku Site imasu 

 حقیقت آن من فارسی 
پسوند 

 شیء ساز 
دهمانجام می  وارد شدن  

 دانم  من آن حقیقت را می  

 

 
 دانستن در زبان ژاپنی ۀوارطرح   5شک  

 دن ی رس ۀمثاببه: دانستن یلی سواح .5

، 2)سرونجوگیکند ی نمود پیدا می آگاه تیوضع کیبه  دنیرس با مفهوم " دانستن "فع  ، یلیدر زبان سواح
 آن است: یدمؤ  نمونۀ ذی  (1999

 

1. Matsumoto 

2. Sserunjogi 
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   (9) 

Kiingereza kwenye Nimefika سواحیلی 

اممن رسیده  به  انگلیسی  فارسی  

    من انگلیسی بلدم 

 

 
 دانستن در زبان سواحیلی ۀوارطرح   6شک  

 ها . تحلیل داده 4

 دانستن در گونۀ مشهدی فارسی   - 1- 4
شود: در شیوۀ نصست، گویشوران با فع  عدانستن  دانستن در گونۀ مشهدی فارسی به دو صورت بیان می 

 کنند: دانند بیان میمطلبی را که می

(10 )   

/mo/ /mo/ /donom/ 
 دانم  می من

   دانم یممن 
 

شود  بر پایۀ تحقیقات میدانی )شنیدن گفتگوهای واقعی و در شیوۀ دوم، این امر با فع  عیادداشتن  بیان می
 د رو                              معمولا  با موارد زیر به کار می یادداشتن فع  عطبیعی( نگارندگان، 
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 :ها زبان - الف 

(11 )   

/mo/ /Ɂarabi/ /jɑd derom/ 
 دانم یمبلدم   عربی  من

   دانم یممن عربی بلدم  

 

(12 )   

/jɑd deri/ /ʃenɑ/  ؟/koni/ 

 کنی؟  شنا  بلدی

   بلدی شنا کنی؟
 

 :ها مهارت - ب 
 ها نشانی و مکان   - پ 

(13 )    

/xana/ /mɑn/ /re/  ؟/jɑdderi/ 

 بلدی؟ را مان خانه 

    ؟ دانیی منشانی خانه ما را 

 

 دانش عملی/فنی   - ت 

(14 )  

/Ɂɑʃpazi/ /jɑd dere/ 

 بلد است  آشپزی 

  )او( آشپزی بلد است 
 



 ( 1405 تابستان) 2    ه  ، شمار18سال  ،، دانشگاه فردوسی مشهدهای خراسانشناسی و گویشزبان 52

 

دهنده توانایی، دانش یا مهارت در چیزی رود که نشانبیشتر در مواردی به کار می   یادداشتنبنابراین، فع  ع
 .باشد

در آثار نظامی عروضی، ابن فندق،    )دهصدا، ذی  یادداشتن(لازم به ذکر است که این فع  با همین معانی  
 بیهقی، و هجویری نیز آمده است: 

   ( 112:  1306)نظامی عروضی،  و از نوادر معالجت آنچه یادداشت، بکرد البته فایدت نکرد    … (  15
 ( 120:  1402)ابن فندق،  احادیث بسیار یادداشتی    … کریا  ( امام ابوز 16
 ( 1200:  1400)بیهقی،  ای بود مرا تفسیر قرآن بسیار یادداشت  ( جده 17
 ( 18:  1400)هجویری،  ن وی جمله باشد  علم نباشد؛ از آن که آموختن و یادداشتن و یادگرفت   عم  ی ب ( علم  18

می  زعمبه شیءانگاری نگارندگان،  قالب  در  را  فع   این  شیءانگاری 1توان  کرد   زبان  توصیف   یشناسدر 
 یی ا یاش  ییکه گو  شودیبرخورد م  یاگونهبه  یانتزاع  م یکه در آن با مفاه  شود یاطلاق م  یندی به فرآ  یشناخت

به  یماد ای یک ی زیف یهایژگیشام  نسبت دادن و   شیءانگاری، (1990، 2)سویتسر  هستند عینی ایملموم 
تصورشوند     4ی عماهو  ای   3ی قعاز آنچه هستند عوا   شتریتا ب  دهدیها اجازه ماست و به آن  یک ی زیرف ی   میمفاه

مانند زمان، احساسات،    ، یانتزاع  میو پردازش مفاه  ییبازنما  یدر درک چگونگ  یاساس  ایدهی پدانگاری  ءیش
است  یاجتماع  یهاسازه   ای ذهن  جانسون،    در  و   شیءانگاری   ، ی شناخت  یشناسزبان   در   (1980)لیکاف 

ای از گونه  شوند، یم 5یشناختیهست  یها که شام  استعاره   ییهاآن  ژه یوبه  خورد، یها گره ما لب به استعاره 
چ  استعاره  چ  یانتزاع  یزیکه  قالب  مفهوم ملموم   یزیدر  جانسون)  شودی م  ی سازتر  و  ؛ 1980،  لیکاف 

  هایبا مثال   پول   ۀمثاببهعزمان    استعارۀ را با  موضوع    نیا  (1980)ف و جانسون  یکال  ( 87:  2002،  کووچش
 دهند نشان می  حرام کردن زمانع ای  یی زمانجوعصرفه

اانگاری  ء یش  ، ی شناخت  یشناسزبانپایۀ    بر و درک  ارتباط  تفکر،  نحوه  به  دادن  و   دهیچیپ  یها دهیدر شک  
بس واقع   اریناملموم  با  است   آن راحت   توانندیمافراد    ، یانتزاع  میمفاه  یساز  یمهم  با  داشته تر  تعام   ها 

 

1. reification 

2. Sweetser 

3. real 

4. substantial 

5. ontological 
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انتزاعی   ییباشند، گو   کرد   یکاردست  ای   ی ریگاندازه   ترل،ها را کنتوان آن یهستند که م  ییزهایچ  این موارد 
   (2014، و کرینمایر 1کرینمایر )

که علاوه بر فع  عدانستن  در قالب فع  عیادداشتن    دانستنرسد در گونۀ مشهدی فارسی مفهوم  به نظر می
گرفتن با مراحلی  -دادن ۀ وارطرح توان آن را بر اسام کند که میکند از همین امر تبعیت مینیز نمود پیدا می

 آید نشان داد:که در پی می 

 مرحلۀ نخست: 

 (  7در ابتدا فرد الف چیزی )یاد( را ندارد )شک  

 
 شتنندا ۀوارطرح   7شک  

 از سوی دیگر، فرد ب، آن چیز )یاد( را دارد 

 
 داشتن ۀوارطرح   8شک  

 

1. Kreynmayr 
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 مرحلۀ دوم: 

 (  9دهد )شک  فرد ب آن چیز )یاد( را به فرد الف می

 
 گرفتن-دادن ۀوارطرح   9شک  

 مرحلۀ سوم: 

 (  2، شمارۀ 9گیرد )شک  در این مرحله، فرد الف، آن چیز )یاد( را می

 ی ر ی گ جه ی نت . بحث و  5

 است   1کاربرد، اص  تغییرناپ یری صورت مدام بهتوان این فع  را بهرسد دلیلی که میبه نظر می
در   دهیا  ک ینحوه درک    نیب  ی هاها و تفاوت شباهت   یتوض ی به  ریناپ ریی اص  تغ  ، ی شناخت  یشناسدر زبان 
اص    (215:  1993)  فیکا لپردازد   ی میاستعاره مفهوم  کی  عنوانبهدرک آن هنگام استفاده    ۀو نحو  استفاده

 -ر ی ساختار تصو  یعنی )  یشناخت  یتوپولوژ  یاستعارهای  نگاشتکند: "یم  فیتعر  گونهینارا    ییرناپ یری تغ
 سازگار است "  مقصدحوزه  یکه با ساختار ذات یاگونهبهکند، ی حفظ م را  مبدأ ( حوزه واره طرح 

 :کندیمارائه  )دادن( to give یس یفع  انگل ییرا بر اسام معنا ری ز ی هانمونه (102: 2002)کووچش 
15) She gave him a book. 

 کنیم: میجملات زیر را درک  2علت، حرکت است ۀ استعارو ما بر پایۀ 

16) (a) She gave him a kiss. 

 

1. Invariance Principle 

2. CUSATION IS TRANSFER 
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(b) She gave him a headache. 

 مانند جملات زیر: کند، یشک  کار نم کیبه      قا  ی، استعاره در هر مورد دقحالینباا

17) (a) *She gave him a kiss, and he still has it. 

(b) She gave him a headache, and he still has it. 

 میمعنا را از زبان مبدأ ترس یاجزا آن دسته از دهد که استعاره فقط یرا ارائه م هیفرض  نیا ی ریناپ رییتغ اص 
معنا که در  یهامانند  مؤلفهی م یمنسجم باق صورت بهدر بافت هدف حالت باشند نه رخداد و  کند که ی م

   کنندی حفظ م ینوعبهخود را  یساختار اساس  مانند، یبافت هدف منسجم م

در جملات فوق، سردرد یک حالت است و نه رخدادی مانند بوسیدن که قابلیت امتداد نداشته باشد  در  
 جایی دارد  یک حالت است که قابلیت امتداد، تغییر و جابه گونۀ مشهدی فارسی نیز فع  عیادداشتن
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Abstract 
This study describes and analyzes the phonological constraints governing derivational 

prefixes in Sarhaddi Balouchi dialect, utilizing the framework of Optimality Theory (Prince 

& Smolensky, 1993/2004). The data, comprising 98 derived words with diverse syllable 

structures of base including CV, VC, CVC, CVCC, CVCV, CVCVC, CVCCVC, CVCVCV, 

CCVC, CCVCC, VCVC, were collected via interviewing with 15 native low-literacy and 

illiterate speakers (10 men and 5 women), aged 60 to 75 living in the villages of Khash county 

and from library resources. The findings indicate that this dialect benefits from a dynamic 

word-formation system in which specific derivational prefixes are used for constructing 

different grammatical categories such as derived nouns with the prefix /ham-/, derived verbs 

with 3 prefixes /dar-/, /sar-/ and /ber-/, derived adjectives with 5 prefixes /biə-/, /na-/, /nɑ-/, 

/bɑ-/, and /ham-/, and derived adverbs with 2 prefixes /ham-/ and /biǝ-/. Data analysis in 

optimality tableaux show that derivational prefixes can be explained within the framework 

of the constraints of Optimality Theory (Prince & Smolensky, 1993/2004), such as “syllabic 

and metrical” constraints like “Onset”, “*Complex Onset and Coda”, and “Alignment Right 

(Morpheme-Syllable), and “structural conformity” constraints including “Maximality and 

Depedancy of Input-Output”, “Linearity” and “*Integrity”. 

Keywords: Optimality Theory, Derivational Prefix, Constraint, Tableau, Sarhaddi Balouchi. 

 

1. E-mail: ezatabadit@gmail.com https://orcid.com/0000-0003-2853-3602 

2. E-mail: ahangar@english.usb.ac.ir https://orcid.com/0000-0003-1288-1506 

3. E-mail: khalifehloo@lihu.usb.ac.ir https://orcid.com/0000-0002-5325-4237 

4. E-mail: akord@modares.ac.ir https://orcid.com/0009-0005-7085-4161 

 

 

Q
u

a
rterly J

o
u

rn
a

l o
f L

in
g

u
istics &

 K
h

o
ra

sa
n

 D
ia

lects 

V
o

l. 1
8

. N
o

. 2
. S

eria
l N

u
m

b
er: 4

3
 (S

u
m

m
er 2

0
2

6
) 

https://en.um.ac.ir/
https://jlkd.um.ac.ir/?lang=en
https://lsi.ir/
https://doi.org/10.22067/jlkd.2026.97419.1366
mailto:ezatabadit@gmail.com
https://orcid.com/0000-0003-2853-3602
mailto:ahangar@english.usb.ac.ir
https://orcid.com/0000-0003-1288-1506
mailto:khalifehloo@lihu.usb.ac.ir
https://orcid.com/0000-0002-5325-4237
mailto:akord@modares.ac.ir
https://orcid.com/0009-0005-7085-4161
https://creativecommons.org/licenses/by/4.0/deed.en


Journal of Linguistics and Khorasan Dialects, Vol 18, No. 2, Summer 2026 60 

 

Extended Abstract 

1. Introduction 
Balouchi language belongs to the Northwestern branch of Iranian languages and the 

Indo-European family (Jahani, 2001). The language is divided into Eastern and 

Western dialects (Elfenbein, 1989). Western Balouchi dialects, sometimes 

collectively known as “Rakhshani Balouchi”, include varieties such as Sarhaddi 

Balouchi and are spoken in widespread areas, including Merv in Turkmenistan, parts 

of Khorasan and Sistan in Iran, Golestan Province, the northern regions of 

Balouchestan such as Zahedan and Khash, as well as in the south of Afghanistan and 

southwestern of Pakistan (Jahani & Korn, 2009). According to Ahangar et al. (2016), 

this dialect comprises 21 consonants, 6 simple vowels, 3 compound vowels, and 11 

syllable patterns, making it a valuable subject for linguistic studies. 

Word-formation, as one of the most fundamental mechanisms of structuring the 

lexical system of language, is based on two main processes: compounding and 

derivation. Derivation enables the systematic construction of new words by adding 

affixes (prefixes and suffixes) to bases (Pierce, 2007). In Sarhaddi Balouchi, 

derivational prefixes include /ham-/, /dar-/, /sar-/, /ber-/, /biə-/, /na-/, /nɑ-/, and /bɑ-

/ (Jamalzehi, 2012). Optimality Theory (Prince & Smolensky, 1993/2004), as a 

leading theoretical framework in linguistics, particularly in the generative grammar 

tradition, provides a powerful tool for analyzing the complexities of language 

systems and the mechanisms of derivational prefixes through a constraint-based 

approach. This theory divides linguistic constraints into two general categories: 

markedness constraints and faithfulness constraints (McCarthy, 2008), and through 

the two operational mechanisms of generator and evaluator, selects the optimal 

output from among possible candidates (McCarthy, 2008). 

This study with the aim of describing and analyzing the optimality of derivational 

prefixes in Sarhaddi Balouchi, seeks to answer the fundamental question of how the 

various types of derivational prefixes in this dialect can be described and analyzed 

based on the principles and constraints of Optimality Theory  

2. Method 
This descriptive-analytical research was conducted using the framework of 

Optimality Theory (Prince & Smolensky, 1993/2004). The research data comprised 

98 derived words constructed with derivational prefixes in Sarhaddi Balouchi, 
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featuring diverse base syllabic structures including CV, VC, CVC, CVCC, CVCV, 

CVCVC, CVCCVC, CVCCV, CCVC, CCVCC, and VCVC. The data were 

collected from two sources: 1) interviews with 15 native speakers (10 men and 5 

women) aged 60 to 75 years, who were illiterate or had low literacy, from villages 

in Khash County; and 2) library resources, particularly Jamalzehi's (2012) work. 

Following data collection, the analysis process was conducted in several stages. 

First, derivational prefixes in Sarhaddi Balouchi were identified and classified 

according to their types. Then, all the relevant data were transcribed using the 

International Phonetic Alphabet (IPA). In the next stage, these data were analyzed 

considering the Optimality Theory framework, during which effective phonological 

constraints were identified, ranked, and described. For each group of the derivational 

prefixes, a representative example was selected and presented in Optimality 

Tableaux. In these tableaux, constraint ranking was established based on linguistic 

evidence, and different candidates were compared to determine the optimal form. 

3. Results 
The findings revealed that Sarhaddi Balouchi dialect possesses a dynamic and 

structured derivational system in which specific derivational prefixes are used in 

constructing various grammatical categories. 

Noun-making prefixes: only one prefix /ham-/ exists, attaching to nominal bases 

to express concepts of companionship, participation, and sharing. This prefix 

attaches to the bases with CVC, CVCC, and CV.CVC structures.Verb-making 

prefixes: three prefixes /dar-/ (exit or outward movement meanings), /sar-/ (with 

incremental, movement, and intensity concepts), and /ber-/ (with movement and 

action concepts) function in forming derived verbs. These prefixes attach to bases 

with CVC, CVCC, CV.CVC, and CVC.CVC structures. Adjective-making prefixes: 

five prefixes /biə-/, /na-/, /nɑ-/, /bɑ/, and /ham-/ form derived adjectives. /bɑ-/ 

expresses positive moral and personality traits, /na-/, /nɑ-/, and /biə-/ express 

negation or lack, and /ham-/ expresses concepts of companionship, similarity, and 

sharing. Adverb-making prefixes: two prefixes /ham-/ and /biə-/ add concepts of 

simultaneity, companionship, alternation, and expression of states, quantities, and 

concepts of lack to base adverbs. 

Optimality Tableaux analysis showed that “syllabic and metrical” constraints 

such as “ONSET”, “Complex Onset”, “Complex Coda”, and “Alignment-Right of 

morpheme and syllable” and “structural conformity” constraints including “MAX-

IO”,  “DEP-IO”, “LINEARITY”  and  “INTEGRITY” are effective in explaining these 

prefixes. The constraint hierarchy is: MAX- IO; DEP- IO >> ONSET >> ALIGN-R 
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(morph, syll) >> NO-CODA. Faithfulness constraints occupy the highest rank, 

markedness constraints occupy intermediate ranks, and the “NO CODA” constraint 

occupies the lowest rank  

4. Discussion and Conclusion 
Using the optimality theory framework (Prince & Smolensky, 1993/2004), this study 

systematically analyzed the derivational prefixes in Sarhaddi Balouchi and 

demonstrated that this dialect possesses a dynamic and structured derivational 

system. The results clearly confirm a positive answer to the main research question 

and show that derivational prefixes can be analyzed based on the framework of 

optimality theory constraints. The presented Optimality Tableaux clearly 

demonstrate that in each case, the optimal form only violates low-ranked constraints, 

while competing candidates are eliminated due to violations of high-ranked 

constraints or the creation of impermissible structures such as onsetless syllables, 

impermissible consonant clusters, or prohibited vowel sequences. The phenomenon 

of multifunctionality of certain prefixes such as /ham-/ and /biə-/, which function 

across different grammatical categories (nouns, adjectives, and adverbs) without 

changing their phonological form, has been well explained following this 

framework. The systematic interaction of constraints also shows that in cases of 

conflict, integrity preservation takes precedence over alignment, and when segment 

addition is needed to satisfy the “ONSET” constraint, the “DEP-IO” constraint 

prevents such addition. In cases of forming permissible consonant clusters, the 

ranking is: MAX-IO; DEP-IO>> ONSET >> *COMPLEX >> ALIGN-R (morph, 

syll) >> NO-CODA, indicating the flexibility of the derivational system in 

preserving high-ranked constraints. Consequently, this research definitively 

confirms that Optimality Theory is an efficient and powerful framework for 

analyzing derivational prefixes in this dialect, capable of both predicting optimal 

forms and systematically demonstrating the complex interaction of phonological 

constraints. The findings also indicate that the derivational system of Sarhaddi 

Balouchi, despite its specific characteristics, follows universal phonological 

principles, and these principles can be well represented and analyzed within the 

optimality theory framework. 
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تحلیل انواع پیشوندهای اشتقاقی گویش بلوچی  
 بهینگی ۀسرحدی بر اساس نظری

 1پور  آبادیطاهره عزت 
 شناسی، گروه زبان و ادبیات انگلیسی، دانشکده ادبیات و علوم انسانی، دانشگاه سیستان و بلوچستان، زاهدان، ایران دکتری زبان   آموخته دانش 

 2عباسعلی آهنگر 
 مسئول(   ۀ سند ی )نو   هدان، ایران شناسی، گروه زبان و ادبیات انگلیسی، دانشکده ادبیات و علوم انسانی، دانشگاه سیستان و بلوچستان، زا استاد زبان 

ید خلیفهسی  3لو د فر
 شناسی، گروه زبان و ادبیات انگلیسی، دانشکده ادبیات و علوم انسانی، دانشگاه سیستان و بلوچستان، زاهدان، ایران  دانشیار زبان

یاعفرانلو ز کرد عالیه   4کامبوز
 تهران، ایران  دانشگاه تربیت مدرم، ،علوم انسانیشناسی، دانشکده ادبیات و شناسی، گروه زباندانشیار زبان

 98- 59صب  
 1405 06 15انتشار برخط:  ⁘ 1404 11 20: رش یپ  ⁘ 1404 11 15: یبازنگر  ⁘ 1404 10 18ارسال: 

 چکیده 

های واجی حاکم بر پیشوندهای اشتقاقی بلوچی سرحدی، در چارچوب نظریۀ بهینگی  پژوهش حاضر به توصیف و تحلی  محدودیت 
های هجایی متنوع واژۀ مشتق دارای ساخت  98های این پژوهش مشتم  بر  پرداخته است  داده  (1993 2004)پرینس و اسمولنسکی،  

( از طریق VCVCو   ,CV,VC CVC, CVCC,  CVCV, CVCVC, CVCCVC, CVCVCV, CCVC, CCVCCشام : ) هپای
با   بومی    15مصاحبه  و    10گویشور  بیکم  ۀسال  75تا    60زن،    5مرد  و  کتابصانه سواد  منابع  و  در روستاهای شهرستان خاش  ای سواد 

سازی پویایی برخوردار است که در آن از پیشوندهای  ویش از نظام واژه های پژوهش حاکی از آن است که این گاند  یافته گردآوری شده 
و   /-dar-/  ،/sar/پیشوند   3مشتق با    ، فع  /-ham/مشتق با پیشوند    های دستوری مصتلف از قبی : اسماشتقاقی خا  در ساخت مقوله 

/ber-/ پیشوند  5، صفت مشتق باbiə-/ ،/na-/ ،/nɑ-/ ،/bɑ-/  و/ham-/  پیشوند 2و قید مشتق با/ham-/ و/biǝ-/ شود  استفاده می
دادهتیدرنها بهینگی نشان می، تحلی   تابلوهای  در  قالب محدودیتدهد که میها  بهینگی  توان پیشوندهای اشتقاقی را در  های نظریۀ 

اسمولنسکی،   و  محدودیت   (1993 2004)پرینس  قبی   محدودیت هااز  مانند  وزنی   و  عهجایی  پایانی  و  آ ازه  عمنع  عآ ازه ،   ۀ های 
لب عهمترازی  و  محدودیت   ۀپیچیده   و  هجا(   و  )تکواژ  محدودیت راست  بر  مشتم   ساختاری   عیکپارچگی  و های  عبیشینگی  های 

 وابستگی درونداد و برونداد ، عمنع قلب  و عمنع تجزیه  تبیین کرد  
  تابلو، بلوچی سرحدی، پیشوند اشتقاقی، محدودیت، بهینگی ۀنظری  : هاواژه کلید
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 مقدمه - 1
  گروه   به   ایرانی،   های زبان   با   پیوند   طریق   از   ایرانی،   های زبان    ربی   شمال   ۀ شاخ   های زبان   از   یکی   عنوان به بلوچی  

  اصلی   های ویژگی   بر   علاوه   زبان   این    دارد   تعلق   اروپایی   و   هند   های زبان   خانوادۀ   به   ت ی درنها   و   ایرانی   و   هند   های زبان 
  دیدگاه   بر اسام    ( 23:  2001،  1)جهانی  رد ی گ ی برم   در   نیز   را   شرقی   ایرانی   های زبان   خصوصیات   از   برخی   خود، 

   ربی   و   شرقی   اصلی   گویش   دو   به   واژگانی   و   آوایی   شواهد   با توجه به   زبان بلوچی   ، ( 359- 360:  1989)   2الفنباین 
  بلوچی ع   کلی   عنوان   تحت   گاهی   که    ربی   بلوچی   های گویش   ( 637:  2009)   3     ک رن   و   جهانی   ۀ گفت   به    شود می   تقسیم 

  مرو   ازجمله   ای گسترده   مناطق   در هستند و    سرحدی بلوچی    گویش   نظیر   هایی گونه   شام  شوند  می   شناخته     رخشانی 
  و   زاهدان   مانند   بلوچستان   شمالی   مناطق   گلستان،   استان   ایران،   در   سیستان   و   خراسان   از   هایی بصش   ترکمنستان،   در 

  هجایی   و   واجی   نظام   از   بلوچی سرحدی،     دارند   رواج   پاکستان    ربی   جنوب   و   افغانستان   جنوب   در   همچنین   خاش، 
 ,ʈ(p, b, t, d , همصوان  21  شام   ، ( 56:  1395)  همکاران  و  آهنگر  پژوهش   بر اسام   که  برخوردار است   ای گسترده 

ɖ, k, g, s, z, ʃ, ʒ, h, ʧ, ʤ, m, n, r, l, w, j) ،  6   ساده   ۀ واک  (ɑ:, i:, u:, a, e, o) ،  3   مرکب   ۀ واک  (iə, uə, ou)  11  و  
  شده   موجب   ها ویژگی   باشد  این می   (cccv, cccvc, v, vc, vcc, cvc, cvcc, ccv, ccvc, ccvcc, cv) هجایی   الگوی 
  4نظریۀ بهینگی   ها، پیچیدگی   همین     باشد   برخوردار   ی توجه قاب    هجایی   و   واجی   های از پیچیدگی   این گویش   که   است 

  گویش   این   زبانی   ساختارهای   مند نظام   تحلی    برای   مناسب   چارچوبی   به   را ،  ( 1993  2004)پرینس و اسمولنسکی،  
  5)پرینستوسط    بار   نصستین   کند، می   عم    زبانی   های محدودیت   نظام   بر   مبتنی   که   نظریه   این    است   کرده   تبدی  

پرینس،    7کارتی )مک مقالات    انتشار   با   سپس   و   گردید   معرفی   ( 1993،  6واسمولنسکی  و  و    ( 1995و  )پرینس 
  ۀ نظری   این   بر اسام     گرفت   قرار   استقبال   مورد   شناسی زبان   های پژوهش   در   ای گسترده   صورت به   ( 2004اسمولنسکی،  

 

1. Jahani. C 
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نشانداری محدودیت   کلی   قالب   دو   در   زبانی   های بنیاد، محدودیت   - محدودیت    2پایایی   ی ها ت ی محدود   و   1های 
  بر   مبتنی   که   3شده   بندی رتبه   نظام   یک   چارچوب   ها، در محدودیت     این ( 13:  2008کارتی،  )مک   شوند می   تعریف 

  همچنین،  نظریه،   این  (    ( 32: 1993  2004)پرینس و اسمولنسکی،  دارند   تعام    یکدیگر  با   است،   4 لبگی  رابطۀ 
توان گفت که برونداد    در واقع، می ( 19:  2008کارتی،  )مک   6ارزیاب   و   5زایشگر :  برد می   بهره   عملیاتی   سازوکار   دو   از 

  ، رو ن ی ازا    ( 40:  1384خان،  جن )بی ای است  یک روند مقایسه   ۀ های بصش ارزیاب نتیج حدودیت حاص  از رقابت م 
  نظام   های پیچیدگی   از   بهتری   درک   تحلیلی،   ابزاری   عنوان به   ( 1993  2004)پرینس و اسمولنسکی،  نظریۀ بهینگی  

 دهد  می   ارائه   آن   بر   حاکم   های محدودیت   و   و سازوکار پیشوندهای اشتقاقی   زبان 
زبان  براسام  واژه همچنین،  زیرمولف   7سازی شناسی جدید،  دو  از رهگ ر  ترکیب   ۀ حداق   اشتقاق   8اصلی    9و 

می  اسام،  ( 95:  0139کهن،  )نغزگوی گیرد  صورت  این  بر  بنیادی   عنوان به اشتقاق  ،  از  فرآیندهای  یکی  ترین 
قرار گرفته است  از دیدگاه ساختاری، این فرآیند با افزودن   ی موردبررس شناسی سازی، از منظرهای مصتلف زبان واژه 

    ( 51:  2007،  11یرم )پی   کند جدید را فراهم می   10های ه مند واژ وندها )پیشوند و پسوند( به پایه، امکان ساخت نظام 
 ازین تا ساختار نهایی اشاره دارد و از منظر تاریصی، ابزار  از دیدگاه زایشی، اشتقاق به فرآیند تولید جمله از مرحله آ 

از نگاه     ( 139-138:  2023،  12)کریستال   شود ها در طول زمان محسوب می ارزشمندی برای بررسی تحول واژه 
سرحدی    بلوچی در  ، مثال عنوان به   ، ( 58- 88: 1402)شقاقی،   ، هر زبان نظام اشتقاقی خا  خود را دارد 13تطبیقی 
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تقسیم می   اشتقاقی وندهای   پیشوندی و پسوندی  اشتقاقی   ، شوند به دو گروه  قبی    1پیشوندهای    ، /ham/ ،/-ɑn-/از 
/ǝbi/ ،/-sar/ ، /-dar/ شام    2اشتقاقی پسوندهای  و   باشند می   …  وa(g)/-/  ،ak//-/  ،ek/-/  ،ok/-/  ،ink/-/  ،d/ɑ-/ ،-/

uə(n)k/  ،/-uə/  ،/-ɑ/  ،/-gar/  ،/ger/  ،/gɑr/  ،/-dɑn/ ،/-jɑr/ ،/-kɑr/ ،/-zɑr/  ،/-tʃak/ ،/-war/    شوند  می   … و
   ( 270- 301:  1390)جمالزهی،  

و    ها تبدی  کرده است سازی در بسیاری از زبان واژه پ یر، اشتقاق را به مؤثرترین روش  انعطاف سازی  واژه   نظام این  
یکی از مباحث پیچیده و محوری، در چارچوب رویکرد    عنوان به ، وندهای اشتقاقی  نیز   مطالعات صرفی   حوزه در  

سطوح  گرفته   ی موردبررس محور  محدودیت رویکردهای  و    3ترتیب  رویکرد  قرار  بر    سطوح ترتیب  اند   تکیه  با 
دو    ، الگوی ( 1982a)   4ای کیپارسکی لایه مراتب ساختاری، در قالب الگوهای مصتلفی همچون الگوی سه سلسله 

کاتامبا لایه  چهارلایه   ( 1993)   5ای  الگوی  هله و  نگرش،    ( 1985)   7موهنن   و   6ای  این  کنار  در  است   شده  تبیین 
مندسازی گزینش پایه  به قاعده  که  ( 1988، 9     )ف ب   8های گزینشی  محور شام  عمحدودیت محدودیت   رویکردهای 

  ی شناخت روان ع رویکرد   و   های خاصی ترکیب شوند کنند که وندها تنها با پایه پردازند و تعیین می یری می پ  و ترکیب 
بنیاد   پیچیدگی  بر  ( 2000،  11     )ه ی   10ترتیب  تأکید  ارائه    با  را  نظری جدیدی  و شناختی، چارچوب  زبانی  عوام  

 .دهند می 
را در قالب عملکرد انواع پیشوندهای اشتقاقی شام     اشتقاق   فرایند   توان می   ، شده مبانی نظری ارائه   با استناد به 

)پرینس  نظریۀ بهینگی    چارچوب   در   سرحدی   بلوچی   در   ساز و قیدساز ساز، صفت ساز، فع  های اشتقاقی اسم پیشوند 

 

1. derivative prefixes 
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)مک کارتی و  توسط    که   نظری   چارچوب   این   از   گیری بهره    داد   قرار   موردمطالعه   ( 1993  2004و اسمولنسکی،  
  و   شناسایی   همچنین   اشتقاق و   فرایندهای   انواع   ساختاری   ماهیت   تبیین   امکان   است،   یافته   بسط   نیز   ( 1995پرینس،  

  پیچیدگی  درنظرگیری  با  را  پایایی   و   نشانداری  های محدودیت  ازجمله  آن،  بر   حاکم  جهانی  های محدودیت   بندی رتبه 
پیشوندها پایه   پردازشی  و  بر می   فراهم   ها    بهینگی   تحلی    و   توصیف   هدف   با   حاضر   پژوهش   اسام،   این   سازد  

اشتقاقی  پرسش   به   پاسصگویی   پی   در   سرحدی،   بلوچی   در   پیشوندهای  انواع  آیا  (  1  : است   این  تحقق  چگونگی 
اشتقاقی  می   پیشوندهای  را  بلوچی سرحدی  محدودیت در  و  اصول  اسام  بر  بهینگی  های  توان  و  نظریۀ  )پرینس 

 توصیف و تحلی  کرد؟   ( 1993  2004اسمولنسکی،  

 پژوهش   ۀ پیشین - 2
  نظریۀ   در چارچوب  سرحدی  بلوچی   اشتقاقی   پیشوندهای   توصیف و تحلی    به  که  حاضر   پژوهش   موضوع  به  توجه   با 

در این گویش   موضوع را   این  پژوهشی   هیچ  تاکنون   و   پرداخته است  ( 1993  2004)پرینس و اسمولنسکی، بهینگی 
  توصیفی به معرفی پیشوندهای   صورت به که    به ذکر تنها پژوهشی   نداده است، چارچوب مورد بررسی قرار    و در این 
 شود  می   اشاره   است،   سرحدی پرداخته   بلوچی   در   اشتقاقی 

  پیشوند   که،   است   کرده   بیان   1گرنچین   سرحدی   بلوچی   در   اشتقاقی   پیشوندهای   توصیف   در   ( 1390)   جمالزهی 
/ham-/  های پیشوند   رود؛ می   کار   به   سازی اسم   در  sar-/ ، /dar-/  و/ber-/ های پیشوند   و   دارند؛   نقش   سازی فع    در  

/biə-/  ،/na-/  ،/nɑ-/  ،/bɑ-/   و/ham-/   دو   قیدسازی،   ۀ حوز   در   همچنین    گیرند می   قرار   استفاده   مورد   سازی صفت   در  
انجام  نیاز به    ها، یافته   این   به   توجه   با   ، ن ی بنابرا     اند شده   توصیف   و   شناسایی   گویش   این   در  / -biǝ/ و  /-ham/  پیشوند 

های حاکم بر  اصول و محدودیت تری از  در این حوزه وجود دارد تا بتوان به درک عمیق   بنیاد - نظریه   ی های پژوهش 
 یافت    بلوچی سرحدی دست   عملکرد پیشوندهای اشتقاقی در 

 

آید که در بصش مرکزی شهرستان خاش واقع شده است  این  گرنچین یکی از توابع دهستان کوه سفید به شمار می   1
گیرد توجهی در قسمت جنوب شرقی شهرستان خاش گسترش یافته و محدوده وسیعی را در بر میطور قاب  منطقه به 

 ( 20: 1390)جمالزهی، 
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 چارچوب نظری پژوهش - 3
بهینگی    چارچوب   نظری   مبانی   ابتدا   بصش،   این   در    اصول   شام    ، ( 1993  2004)پرینس و اسمولنسکی،  نظریۀ 

   گردد می   تبیین   مند نظام   طور به   ها برونداد   ارزیابی   سازوکارهای   و     پایایی   و     نشانداری های  محدودیت   انواع   بنیادین، 
 شود  می   شتقاق بیان ا   فرایند   بر   حاکم   بهینگی   های محدودیت   سپس، 

 بهینگی   ۀ نظری - 1- 3

  در   ژه ی و به   شناسی زبان   در   پیشرو   نظری   چارچوب   یک   عنوان به   ، ( 1993  2004)پرینس و اسمولنسکی،  نظریۀ بهینگی  
  ۀ نظری ع   عنوان   با   آنان   نوشتۀ دست   اثر   در   ( 1993) پرینس و اسمولنسکی    توسط   بار   نصستین   زایشی،   دستور   سنت 

دیگر  و در   بوده است  شناسی واج  حوزۀ   از  فراتر   نظریه   این  تأثیر   دامنه    شد  ارائه     ها محدودیت   نظام   در   تعام  :  بهینگی 
ن )   5نحو   ، ( 2003  ، 4ویجور    د  ون   و 3     ف ری   ، a1996  ، 2رهان و ا )   1ساختواژه شناسی نظیر  های زبان حوزه    ، ( 2001  ، 6       ویلس 
  11اجتماعی   شناسی زبان   حتی   و (  2016  ، 10هوپ   و   9هوک   ؛ 2004  ، 8      زیو ت   و   7بلاتنر )   کاربردشناسی   و   شناسی معنی 

  در   ها محدودیت   تعام    چگونگی   بر   تمرکز   با   نظریه   این است     کرده   نفوذ   ( 2003،   13رایس )   12تاریصی   شناسی زبان   و 
     کند می   شایانی   کمک   های مصتلف زبان حوزه   عملکرد   و   ساختار   از   تری عمیق   درک   به   زبانی،   فرآیندهای 
  ارزیابی   معیارهای   عنوان به   زبان،   های محدودیت   به   نظریه   این ( بیان شد،  1که در بصش )   گونه همان   این،   بر   افزون 
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  سنجش   و   ارزیابی   به   که نشانداری    های محدودیت   گروه   دو   به   را   ها محدودیت   این   و   کند می   توجه   زبان،   تولید   برای 
  بر عهده   برونداد که وظیفه حفظ عناصر زیرساختی را در    پایایی   های محدودیت   و   پردازند می   1های برونداد ساخت 

  ( 7:  1993  2004)   اسمولنسکی   و   پرینس   بر اسام   همچنین،     ( 13:  2008)مک کارتی،  کند  می   تقسیم   ، دارند 
  جهانی   دستور   در   موجود   های محدودیت   از   زبان   آن   خا    بندی رتبه   طبق   بر   زبان،   هر   در   ها محدودیت   این   بندی رتبه 

  کاملی   طیف   که   زایشگر   اصلی   بصش   دو   از   بهینگی   ۀ نظری   پایایی،   و   نشانداری   جهانی   های محدودیت   بر   علاوه    است 
  ها، محدودیت   مراتب سلسله   اعمال   با   که   3ارزیاب   و   کند می   خا  تولید   2درونداد   یک   برای   را   ممکن   های گزینه   از 

  تعام      این ( 19:  2008کارتی،  )مک است    شده   تشکی    ، کند می   انتصاب   4بهینه برونداد    عنوان به   را   گزینه   ترین مطلوب 
  ترتیب،   بدین    شود می   منجر   زبانی   ساختارهای   گیری شک    به   که   است   زبانی   فرایندهای   گ ار پایه   ارزیاب،   و   زایشگر   بین 

  زبانی   های پیچیدگی   بهتر   درک   به   تحلیلی،   ابزار   یک   عنوان به   ، ( 1993  2004و اسمولنسکی،     )پرینس نظریۀ بهینگی  
 .بپردازد   آن   های چالش   و   ها محدودیت   و   اشتقاق و پیشوندهای اشتقاقی   فرآیند   بررسی   تواند به می   و   کند می   کمک 

 بهینگی   ۀ فرایند اشتقاق در نظری   - 2- 3
بر  حاکم    5های محدودیت   توان ی م   ( 1993  2004)پرینس و اسمولنسکی،  بهینگی    چارچوب نظریۀ گیری از  با بهره 

هستند که     6های هجایی و وزنی محدودیت ع     نصست، کرد اصلی تحلی     اشتقاق را در قالب دو محدودیت   ند ی فرا 
در هر    آ ازه را شود که وجود    می 7محدودیت عآ ازه دهند  این گروه شام   های پردازشی را انعکام می پیچیدگی 

گ ر و    31:  2004،  کارتی مک ،  20:  2004  1993،  پرینس و اسمولنسکی د ) دان هجا الزامی می 
    ک 
  8  ،1999  :93  ،)

  آ ازه و    ه های همصوانی پایان   به ترتیب از تشکی  خوشه 10پیچیده   ۀ   و عآ از 9پیچیده   ۀ محدودیت عپایان   ، مچنین ه 

 

1. output 

2. input 

3. evaluator 

4. optimal output 

5. constraints 

6. syllabic and metrical constraints 

7. ONSET 

8. Kager. R 

9. COMPLEX CODA (COMP COD) 

10. COMPLEX ONSET (COMP ONS) 
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راست )تکواژ و    ۀ ، محدودیت عهمترازی لب ها علاوه بر این   ( 93: 1993)پرینس و اسمولنسکی، د  کنن جلوگیری می 
  ،   دوم ( 116:  2008کارتی، )مک د  کناره سمت راست تکواژ با کناره سمت راست هجا تأکید دار   2بر انطباق     1هجا( 

کنند  این دسته مشتم  است بر  حفظ تمامیت ساختواژی را تومین می   که  های یکپارچگی ساختاری محدودیت ع 
ها را ممنوع  که تجزیه واج   4محدودیت عمنع تجزیه  و    شود، ها می که مانع تغییر ترتیب واج   3  منع قلب ودیت ع محد 

  و عوابستگی درونداد  5درونداد و برونداد  های عبیشینگی محدودیت   ، همچنین   ( 93:  2002)مک کارتی،   کند می 
)مک کارتی،    کنند های جدید به برونداد جلوگیری می های درونداد و افزودن واج به ترتیب از ح ف واج   که    6و برونداد 

2002  :13-14 )   
دهد که چگونه نظام واجی بلوچی سرحدی از طریق تعام   نشان می   وضوح به محدودیتی    مراتب سلسله این  

   نماید اشتقاقی تولید می   بررسی پیشوندهای بهینه را در    های صورت ها،  مند این محدودیت نظام 

 شناسی پژوهش روش   - 4
  75تا    60سنی    محدوده زن( در    5مرد و    10گویشور بومی )   15های زبانی از  تحلیلی، داده - در این پژوهش توصیفی 

آباد،  آباد، علی آباد،  ریب خاش شام  اسلام بصش مرکزی شهرستان  سال با سط  تحصیلات پایین، از روستاهای  
تصادفی گردآوری شد     صورت به آباد در جنوب این شهرستان،  آباد، قاسم آباد، بیت آباد در جنوب شرقی و کمال محمود 

،  CV  ،VC) شام :    متنوع پایه   هجایی   های ساخت   وند دارای مشتق ساخته شده با پیش   واژۀ   98بر    مشتم    ها داده 
CVC  ،CVCC  ،CVCV  ،CVCVC  ،CVCCVC  ،CVCVCV  ،CCVC  ،CCVCC  ،VCVC )    بود که از طریق

ای  ها و مصاحبه با گویشوران، همراه با بررسی منابع کتابصانه المث  ها، ضرب ضبط گفتار آزاد شام  روایت داستان 
انجام    مرحله   چند   در   تحلی    فرآیند  ها، داده  گردآوری  از   پس آوری گردید   ، جمع ( 1390) اثر جمالزهی   ژه ی و به معتبر  

  تمامی    شدند   بندی طبقه   انواع آن   بر اسام   سپس   و   شناسایی   سرحدی   بلوچی   در   اشتقاقی   پیشوندهای   نصست،    شد 

 

1. Aligntment – Right (Morpheme- Syllable) (ALIGN-R (morph-syll) 

2. Alignment 

3. LINERALITY 

4. *INTEGRITTY 

5. Maximality Input Output (MAX- IO) 

6. Dependancy Input Output (DEP- IO) 
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بین   از   استفاده   با   نیز   مرتبط   های داده  آوانگاری  در    ها داده   این   بعد،   مرحلۀ   در    گردیدند   آوانویسی   ، 1المللی الفبای 
  های محدودیت   آن،   طی   که   گرفتند   قرار   تحلی    مورد   ( 1993  2004)پرینس و اسمولنسکی،  بهینگی   نظریۀ   چارچوب 

  تابلوهای   اشتقاقی،   پیشوندهای   از   گروه   هر   برای   ، ت ی درنها    شدند   تحلی    و   توصیف   و   بندی رتبه   شناسایی،   مؤثر   واجی 
  درکی   و   پ یرد   صورت   تری روشن   و   تر عینی   طور به   گویش   این   اشتقاقی   ساختواژۀ   تبیین   گردید تا   ارائه   مربوط   بهینگی 

  اسام   بر  تابلو   هر  در  ها محدودیت   بندی در این تابلوها رتبه   آید   دست   به  آن   بر  حاکم   واجی  سازوکارهای  از   تر عمیق 
  نقض   های دیگر یک محدودیت، محدودیت   رعایت   یک زبان برای   های داده   در   اگر   گیرد، صورت می   زبانی   شواهد 

بنابراین این الگوهای      گیرد قرار می   نقض شده،   های بالاتری نسبت به محدودیت   ۀ محدودیت رعایت شده در رتب   شود، 
حصار،  نژاد و ویسی )علی زند  ها را رقم می شناسی آن ها و رده های زبان ست که تفاوت ها محدودیت   ی بند رتبه متفاوت  

1396  :89 )    

 ها توصیف و تحلیل داده   - 5
 و  /sar-/ ،/dar-/ ، /ber-/  ،/ham-/ /nɑ-/  ،/na-/  ،/biǝ/ شام   سرحدی  بلوچی  اشتقاقی   پیشوند   11 پژوهش،   این   در 

 /-ɑb/2   پیشوند :  کنند می   ایفا   اشتقاق   فرآیند   در   متمایزی   کارکردی   های نقش   پیشوندها   این    اند گرفته   قرار   بررسی   مورد  
/ham-/  های پیشوند   سازی، اسم   در  sar-/ ، /dar-/  و/ber-/ های پیشوند   و   سازی فع    در  /biə-/  ،/na-/  ،/nɑ-/  ،/bɑ-/  

  آفرینی نقش /-biǝ/ و  /-ham/  پیشوندهای   قیدسازی،   حوزه   در   همچنین،    روند می   کار   به   سازی صفت   در   /-ham/و 
  به   اتصال  با  /-ham/در این راستا، پیشوند     است   پیشوندها  این  از   برخی   بودن   چندکارکردی   ، توجه قاب   نکته    کنند می 
  در   هم   و   سازی صفت   در   هم   نیز  /-biǝ/  پیشوند   و     باشد می   دارا   را   قید   و   صفت   اسم،   ساخت   توانایی   مصتلف،   های پایه 

  بصشیده   گویش  این  سازی واژه   نظام  به   ی توجه قاب   ی ر ی پ  انعطاف  چندعملکردی،   ویژگی   این   است   فعال  قیدسازی 
   است 

 

1. The Intenational Phonetic Alphabet (IPA) 

است که برای پرهیز از تکرار فقط /-biǝ/و /-ham/پیشوند در اینجا، چندکارکردی بودن پیشوندهای  8علت ذکر    .2
صورت جداگانه بررسی  ها به مربوط به توصیف و تحلی ، دادهدر بصش پیشوند مورد نظر یک بار ذکر گردید؛ اما  

 شوند  می
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، ابتدا جایگاه  پیشوند گیرد  برای هر مورد بررسی قرار می     ی تفص به اشتقاقی    پیشوندهای در ادامه، هر یک از این 
که به آن  های  شود، سپس تأثیر معنایی آن بر پایه های جدید مشصب می تشکی  واژه واجی و نقش ساختاری آن در 

شونده به این پیشوندها همگی تکواژهای مستق   های متص  است که پایه   ذکر لازم به  ،  گردد تحلی  می   ، شود متص  می 
های  ر پیشوند با انواع پایه پ یری ه های ترکیب هستند  در گام بعدی، محدودیت مشتق   ۀ ی نزدیک به واژ و دارای معنای 

، از هر گروه پیشوند یک نمونه شاخب انتصاب  سازوکارها شود  برای درک بهتر این  واژگانی بررسی شده مشصب می 
 شوند  ها در قالب تابلوهای بهینگی ارائه می گیرد  این ارزیابی بهینگی مورد ارزیابی قرار می   ۀ و در چارچوب نظری 

 ساز اسم   اشتقاقی   ندهای پیشو   - 1- 5
  برای   که   دارد   وجود   ساز اسم   پیشوند اشتقاقی   یک   تنها   سرحدی،   بلوچی   در   ( بیان شد، 5که در بصش )   گونه همان 

  با  هایی واژه  اسمی،  پایه  به   اتصال  با  پیشوند  این   است  /-ham/ پیشوند  آن  و   شود می  استفاده  جدید   های اسم  ساخت 
و با    شود می های اسمی متص   های آوایی خا  خود به پایه با حفظ ویژگی   سازد و می   مشارکت   و   همراهی   مفهوم 

اسم  معنایی،  تغییرات  تولید می ایجاد  واژه های مشتق جدیدی  نظام  پیشوند در چارچوب  این  سازی  کند  عملکرد 
 .ت این گویش اس نظام اشتقاقی  انسجام درونی    ۀ دهند کند که نشان بلوچی سرحدی، از الگوی منظمی پیروی می 

 /-ham/  ساز اسم پیشوند اشتقاقی    - 1- 1- 5

پایه، ویژگی   /ham-/  ساز کاربرد پیشوند اشتقاقی اسم هایی از  نمونه   ، ( 1در جدول )  و نوع    1های آواییهمراه با نوع 
 ت  مند نشان داده شده اس صورت نظام به   ساخت هجایی پایه 

 

نویسی  به دلی  بازنمایی دو سط  متمایز از ها در دو ستون مجزای عآوانویسی  و عواج   در این پژوهش، ارائه داده 1
های ینی و ویژگیتحلی  زبانی صورت گرفته است  آوانویسی، که با تقطیع هجایی همراه است، صورت آوایی ع

نویسی با تجزیه واژه به تکواژهای  (  در مقاب ، واج 29:  2020سازد )یول،  ها در گفتار را منعکس میتلفظی واژه 
(  45:  2020کند )یول،  دهنده )همچون پیشوند، پایه و پسوند(، ساختار دستوری و معنایی آن را آشکار میتشکی  

( برای نمایش مرز میان پایه و پیشوند استفاده -ها از علامت خط تیره )نویسی داده منظور حفظ این تمایز، در واج به 
ها و از کردن مرزهای هجایی درون تکواژها و واژه شده است  در آوانویسی نیز از علامت نقطه ) ( برای مشصب 

  ( برای تمایز مرزهای هجایی در مرز بین تکواژها بهره گرفته شده است  -تیره )نقطه خط  علامت
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 /-ham/ ساز پیشوند اشتقاقی صفت (2جدول )

 
 

  های مقوله   میان   ۀ رابط   و   پردازد های مشتق در بلوچی سرحدی مي در اسم  /-ham/ بررسی عملکرد پیشوند ( به  1جدول ) 
  وجود دارد  ای درون مقوله  اشتقاقی   فرآیند   ها، یک این نمونه   در   سازد می   روشن   وند را   اتصال   از  پس   و  پیش   دستوری 

  اسمی   ۀ مقول   در   همچنان   حاص ،   برونداد   و   شده است   اسمی متص    های پایه   به   /-ham/پیشوند اشتقاقی    آن   در   که 
که  سازد می جدید    های واژه  پایه،   دستوری   ۀ مقول   تغییر   بدون  /-ham/ پیشوند   که  دهد می  نشان   الگو   این   ماند می  باقی 

  به وند یش دهد که این پ بررسی الگوی هجایی نشان می     د بیشتر بیانگر روابط خویشاوندی، اشتراک و همراهی هستن 
کیفیت آوایی آن در تمام    اما   متص  شده است،   CV.CVC)و    CVC) ،CVCCهای هجایی  ساخت   دارای های  پایه 

  .t]ɑe.rʒd-[hamاسم مشتق  در    /ham-/ساز  اسم اشتقاقی  وند  یش پ   بهینگی به تحلی   ،  در ادامه  .ماند موارد ثابت می 
  تابلوی   در (  1بندی ) بر اسام رتبه (  1جدول ) های  به نمایندگی از واژه   ، (CV.CVC)با ساخت هجایی پایه  عجاری   

 شود  ( پرداخته می 1)   بهینگی 
(1)بندی رتبه  

MAX- IO>> *COMPCOD>> ONSET>> ALIGN-R (morph, syll)>> NO 

CODA 
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 ( 1تابلوی بهینگی )
 عجاری   [ham.-dʒe.rɑt]ق مشت اسمدر  /-ham/ساز ارزیابی پیشوند اشتقاقی اسم

 
 

 ( بهینگی  تابلوی  برای 1ارزیابی  ] اسم    (  بهینگی    در   عجاری  .t]ɑe.rʒd-ham مشتق  نظریۀ  و  چارچوب  )پرینس 
  شده  انتصاب   (a) ۀ گزین  واژه   این  بهینه   شک   (، 1)  بندی رتبه  بر اسام دهد که نشان می   ( 1993  2004اسمولنسکی،  

  در   محدودیت   این   تر پایین   ۀ رتب   به   توجه   با   که   تصطی کرده است   پایانه   از محدودیت ععبی   تنها   گزینه این     است 
:  اند شده   رد   بالارتبه   های محدودیت   نقض   دلی    به   دیگر   های گزینه   مقاب ،   در    است   ی پوش چشم قاب    (، 1بندی ) رتبه 
با   (c)   ۀ ن ی گز   کرده است،   نقض   را محدودیت عبیشینگی درونداد و برونداد     از پیشوند،   /m/واج    ح ف   با  (b)   ۀ ن ی گز 

پایانه   از دور  محدودیت ععبی   و  و نقض محدودیت عبیشینگی درونداد و برونداد  از پایه   /t/  ۀ همصوان پایان ح ف 
اتصال همصوان آ ازین  با    کرده است و   عم     یربهینه   ای ویژه   طور به   (d)  ۀ گزین   این،   بر   شده است  علاوه رقابت خارج  

پایان پیشوند باعث  به    نقض،   این   مستقیم   پیامدهای   از    شده است   ای زنجیره   های نقض   ای از مجموعه   ایجاد   پایه 
  ( 69:  1395)   1همکاران  و  آهنگر   پژوهش   بر اسام  اگرچه   است  /-ʤm/  یرمجاز  پایانی   همصوانی  خوشه  تشکی  
    باشد می   واجی   مجوز   فاقد   خا    ترکیب   این   اما   هستند،   مجاز   سرحدی   بلوچی   در   پایانی   همصوانی   های خوشه   برخی 

  ، باید توجه داشت که حال ن ی باا   شده است، نقض    ز ی ن با توجه به ساختار  یرمجاز این گزینه، محدودیت عآ ازه   

 

 د ی تشد  ندیفرا   آن  یپ  در  و  یانیو پا   یآ از  یهمصوان  یهاخوشه  ی( وجود برخ69:  1395باتوجه به پژوهش آهنگر و همکاران ) .1
: 1395)  منبع  نیهم  براسام  ن،یهمچن  است  شده شمرده  مجاز  یسرحد  یبلوچ شیگو  در  واژه   انی پا  در  هاهمصوان  یبرخ
  ، ی رضروریاز حشو و تکرار    زیپره   یمجاز است  در پژوهش حاضر، برا  شیگو  ن یدر ا زیبدون آ ازه ن  ی( ساخت هجا56

 .شود یاشاره م  هایژگ ی و نیشده است و تنها به مجاز بودن ا یخوددار  یتحل نیمنبع در ح نیاز ذکر نام ا
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  Vبلوچی سرحدی، ساخت هجایی  گویش  در  های هجایی  یکی از ساخت ،  ( 56:  1395) م کور  اسام پژوهش   بر 
 مجاز بودن   ۀ دهند این موضوع نشان   و   1است   و  ع   [o]و حرف ربط      عآن، او   ]ɑ[:،  عاین    [e]هایی از قبی :  در واژه 

در      آ ازه ع                              محدودیت  نشانداری رتبه بالای   2بودن پ یر سرحدی است و باعث تصطی بلوچی   در  آ ازه  بدون  هجای 
گویش محسوب  این  پ یر در  های تصطی محدودیت   از                                                     این گویش شده است  بنابراین محدودیت  نشانداری آ ازه  

این محدودیت،      در نتیجه، برای رعایت داند نمی ، تشکی  چنین هجایی را مجاز  3اما فرایند بازهجابندی ،  شود می 
 ف  ح   برای   توجیهی   ای، زنجیره   و   متعدد   های نقض   این ناگزیر به نقض محدودیت عهمترازی پایه و هجا  شده است   

 .رود این گزینه از دور رقابت به شمار می 

 ساز پیشوندهای اشتقاقی صفت   - 2- 5
بیان شد، 5که در بصش )   گونه همان  اتصال    های صفت در بلوچی سرحدی، ساخت    (  مشتق پیشوندی از طریق 

با  که     /-ham/و  /-bɑ ،/biǝ-/ ،/na-/ ،/nɑ/- /عبارتند از:  گیرد  این پیشوندها  پیشوندهای اشتقاقی به پایه صورت می 
ی،  و با ایجاد تغییرات معنای   شوند می متص     ، فعلی و صفتی های اسمی های آوایی خا  خود به پایه حفظ ویژگی 

 د  ن کن می   مشتق جدیدی تولید   های صفت 

 /-bɑ/  ساز پیشوند اشتقاقی صفت   - 1- 2- 5

و نوع    های آوایی همراه با نوع پایه، ویژگی   /-bɑ/  ساز پیشوند اشتقاقی صفت هایی از کاربرد  نمونه   ، ( 2در جدول ) 
 مند نشان داده شده است  صورت نظام به   ساخت هجایی پایه 

 

کوست  یهای بررس   ،یعلاوه بر شنود گوش   1  ز یتوسط آهنگر و همکاران، ن  (Praatt)افزار پرت  نرم  از  استفاده  با  شده،  انجام  یکیآ
اند به اثبات رسانده  که با واکه شروع شده   ییدر هجاها  نی گرنچ  یسرحد  یبلوچ  شیرا در گو  [ʔ]  ییچاکنا  ینبود انسداد

 ( 56: 1395است )آهنگر و همکاران، 

2. Violable 

3. Resyllabification 
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 /-bɑ/ ساز پیشوند اشتقاقی صفت (2جدول )

 
 

 ( جدول  درونداد 2در  با   فرآیند   (،  پایه اسم   شام   /-bɑ/  پیشوند   از   استفاده   اشتقاق    حاص ،   برونداد    است   های 
بررسی الگوی هجایی  کنند   می   بیان   را   شصصیتی   و   مثبت اخلاقی   های ویژگی   که   است   جدیدی   شده مشتق   های صفت 

متص  شده    CVCVC)و    CVC) ،VCVC  ،CVCV  یی هجا های  های دارای ساخت دهد این پیشوند به پایه نشان می 
با ساخت     پشتیبان ع   pad]-.ɑ[b  در صفت مشتق /ɑb-/ ساز پیشوند اشتقاقی صفت   بهینگی به تحلی   در ادامه،      است 

پرداخته    ( 2) تابلوی بهینگی    در   ( 2) بندی  ( بر اسام رتبه 2ی جدول ) ها به نمایندگی از واژه ،  (CVC)هجایی پایه  
 شود  می 

(2)بندی رتبه  
MAX- IO > NO HIATUS>> ONSET>> ALIGN-R (morph, syll)>> NO CODA 

 

  پشتیبانع [bɑ.-pad] صفت مشتقدر  /-bɑ/ سازصفتارزیابی پیشوند اشتقاقی  (2)تابلوی بهینگی 

 
 

  تعام    ۀ دهند نشان  /-bɑ/ اشتقاقی   پیشوند   با  پشتیبان ، ع   /bɑ-pad/( برای صفت مشتق  2)   تابلوی بهینگی ارزیابی  
  بر اسام    است   ( 1993  2004)پرینس و اسمولنسکی،  نظریۀ بهینگی    چارچوب   در   واجی   های محدودیت   مند نظام 
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  هر :  است   بارزی   های ویژگی   دارای   بهینه   ساختار   این    است   شده   انتصاب   (a)  ۀ ین گز   واژه   این   بهینه   شک    (، 2)   بندی رتبه 
  مرز   با   ی درست به   تکواژ   مرز   اند؛ کرده   رعایت   کام    طور به   را  محدودیت عآ ازه    که   هستند   مناسب   ۀ آ از   دارای   هجا   دو 

تنها   نشده   اضافه   واجی   هیچ   و  اند شده   حفظ   پیشوند   و   پایه   های واج   تمام   است؛   شده   تراز هم   هجا    نقض   است، 
  ، مراتب سلسله  در   محدودیت   این   ۀ رتب   ترین پایین   به  توجه   با  که  شود می  پایانه  مشاهده محدودیت عبی  در   محدودیت 

  به   منجر   پیشوند   ۀ پایان   به   پایه   ۀ آ از   ، با اتصال (b)  ۀ گزین  مانند   جایگزین   های گزینه   مقاب ،   در   .است   ی پوش چشم قاب  
  ۀ گزین   همچنین،    است   شده   آ ازه   بدون   هجای   همچنین   راست )تکواژ و هجا(  و   ۀ عهمترازی لب   محدودیت   نقض 

(c) همصوان   ، با ح ف  /p/    ایجاد   ح ف،   این   پیامد    است   کرده   نقض   را   محدودیت عوابستگی درونداد و برونداد  
  التقای  عمنع   های محدودیت  از   تصطی  به  ت ی درنها   است که   بوده  آ ازه  بدون  هجای   و  [ɑ-a]   یرمجاز   ای واکه   توالی 
   است   شده   گ اشته   کنار   رقابت   دور   از   گزینه   این   نتیجه،   در   و،   است   انجامیده   عآ ازه    و   واکه  

 /-biə/  ساز صفت پیشوند اشتقاقی    - 2- 2- 5

 ( از کاربرد  نمونه ،  ( 3در جدول  اشتقاقی صفت هایی  ویژگی /-biə/ساز پیشوند  پایه،  نوع  با  آوایی همراه  نوع    های  و 
   مند نشان داده شده است صورت نظام به   هجا   ساخت 

 /-biə/ ساز اشتقاقی صفتیشوند پ (3جدول )
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با   فرآیند   درونداد   (، 3جدول )   در    حاص ،   برونداد    باشد می   پایه   های اسم   شام  /-biǝ/ پیشوند   از   استفاده   اشتقاق 
بررسی الگوی هجایی  هستند     ویژگی   آن   نبود   یا   فقدان   حالت   بیانگر   همگی   که   است   جدیدی   شده مشتق   های صفت 

می  پ نشان  این  که  پایه یش دهد  به  ساخت وند  دارای  و    CVC) ،VC  ،CV.CVC  ،CVCC  یی هجا های  های 
(CVC.CVC   ساز پیشوند اشتقاقی صفت   بهینگی به تحلی   در ادامه،     متص  شده است  /-biə/   در صفت مشتق  

]ʃmuət-.ǝ[bi   با ساخت هجایی پایه     ساکت ع(CVC)  ، بندی  ( بر اسام رتبه 3های جدول ) ایندگی از واژه به نم
 شود  پرداخته می   ( 3) تابلوی بهینگی    در   ( 3) 

(3)بندی رتبه  
*INTEGRITY >> NO HIATUS >> ONSET>> ALIGN-R (morph, syll)>> NO 

CODA 

  (3) تابلوی بهینگی
  ساکتع [biǝ.-muətʃ] در صفت مشتق /-biə/ سازصفتارزیابی پیشوند اشتقاقی 

 
 

بهینگی  تابلوی  صفت مشتق 3)   ارزیابی  برای   )  /ʃtəmu-ǝbi/   بهینگی    چارچوب   در     ساکت ع و  نظریۀ  )پرینس 
  ۀ شد   بندی رتبه   مراتب سلسله   تأثیر   تحت            مستقیما    واژه   این   ۀ بهین   شک    که   دهد می   نشان   ( 1993  2004اسمولنسکی،  

  انتصاب   بهینه   صورت   عنوان به  (a)   ۀ ن ی گز تحلی     این   بر اسام    است   گرفته   ( شک  3)   تابلوی بهینگی   در   ها محدودیت 
  ۀ دو گزین   مقاب ،   در    دارد   قرار   رتبه   ترین پایین   در   که   کرده است   نقض   پایانه  را محدودیت عبی   تنها   گزینه   این    است   شده 

پایه به    ۀ اتصال آ از   با   (b)  ۀ گزین    اند شده   ح ف   رقابت   دور   از   بالارتبه و مهلک   های محدودیت   نقض   دلی    به   رقیب 
این عم    جا جابه هجایی را    پیشوند، مرزهای   ۀ پایان  لب   تنها نه   نموده است،  راست )تکواژ و    ۀ محدودیت عهمترازی 

گ اشته  زیر پا    مهلکی   طور به محدودیت عآ ازه  را    ، [uətʃ]  آ ازه بی   هجای   ایجاد   با   بلکه   است،   کرده   نقض   را   هجا(  
نقض   بر   این گزینه علاوه   شده است   کننده تعیین  نقض  چندین  مرتکب دارد،  را  عملکرد   که بدترین  ( c)   ۀ ن ی گز    است 

  واژه را   اصلی   ساختار   پیشوند،   مرکب   ۀ واک   راست )تکواژ و هجا( ، با تجزیه   ۀ پایانه  و عهمترازی لب محدودیت عبی 
در مرز دو    [i.ǝ]  ای  یرمجاز توالی واکه   دیگر را موجب شده است  ایجاد های ای از نقض داده است و زنجیره  تغییر 
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التقای واکه   هجا، موجب نقض محدودیت  با شک    و   شده است  منع    و  [əm] آ ازه بی   هجای   گیری دو همچنین 
[uətʃ] ،    تصطی نموده است    بار   دو  از محدودیت عآ ازه 

 /-na/  ساز صفت پیشوند اشتقاقی    - 3- 2- 5
و نوع ساخت    های آوایی همراه با نوع پایه، ویژگی   /-na/  ساز پیشوند اشتقاقی صفت هایی از کاربرد  نمونه   ، ( 4) در جدول  

 ت  مند نشان داده شده اس صورت نظام به   هجایی پایه 

 ( 4جدول )
 /-na/ سازاشتقاقی صفت وندیشپ

 
 

  های ستاک (  1: است   اصلی  گروه  سه   شام   /-na/ پیشوند  از   استفاده   اشتقاق با  فرآیند  (، درونداد 4بر اسام جدول ) 
  مفهوم   بیانگر   همگی   که   هستند   جدیدی   شده مشتق   های صفت   حاص ،   برونداد   ها و اسم   و   ها صفت   گ شته،   فعلی 
بررسی الگوی  ،  کند یک هجای مستق  عم  می   صورت به  /-na/ از لحاظ آواشناسی، پیشوند هستند     نفی   یا   منفی 

می  نشان  این  هجایی  که  پایه دهد  به  ساخت پیشوند  دارای  هجایی های  و    CVC  ،CVCC  ،CCVC)   های 
CV.CVC )   ساز  به تحلی  بهینگی پیشوند اشتقاقی صفت در ادامه،     متص  شده است/-na/    در صفت مشتق-[na.
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dar]   با ساخت هجایی پایه      آواره و  ریب ع(CVC)  ، (  4بندی ) رتبه ( بر اسام  4های جدول ) به نمایندگی از واژه
 شود  ( پرداخته می 4و تابلوی بهینگی ) 

(4بندی )رتبه  
DEP-IO >> ONSET>> ALIGN-R (morph, syll)>> NO 

CODA 

 ( 4تابلوی بهینگی )
  آواره و  ریبع  [na.-dar]در صفت مشتق  /-na/ساز ارزیابی پیشوند اشتقاقی صفت

 
 

صورت    عنوان به  (a) ۀ دهد که گزین  ، نشان می آواره و  ریب ع   /na-dar/برای صفت مشتق (  4)   ارزیابی تابلوی بهینگی 
  کرده است  نقض  را     پایانه بی ع  محدودیت   تنها   گزینه  این  که  است   دلی    این  به  انتصاب  این بهینه انتصاب شده است   

  .اند شده   رد   بالاتر،   رتبه   با   های محدودیت   نقض   دلی    به   رقیب   های گزینه   مقاب ،   در    دارد   قرار   رتبه   ترین پایین   در   که 
راست )تکواژ و هجا(  شده    ۀ با جابجایی مرزهای هجایی، هم باعث تصطی از محدودیت عهمترازی لب  ، ( b)  ۀ گزین 

که بدترین   (c) ۀ مهلکی نقض کرده است  گزین   طور به عآ ازه  را   ، محدودیت [ar]  ۀ آ از است و هم با ایجاد هجای بی 
به نمایش گ اشته است،    را از خود  با را تکرار کرده است،    (b)  ۀ گزین   های نقض   همان   تنها نه عملکرد    درج   بلکه 

چاکنایی  انسدادی  همصوان  عآ ازه ،   [ʔ]  یرمجاز  محدودیت  رعایت  و  برای  درونداد  عوابستگی  محدودیت  از 
دهد که چرا این گزینه از دور رقابت ح ف شده  نشان می   وضوح به ها  ، این زنجیره از نقض برونداد  تصطی کرده است 

 است  

 /-nɑ/  ساز پیشوند اشتقاقی صفت - 4- 2- 5
و نوع ساخت    های آوایی همراه با نوع پایه، ویژگی /-nɑ/ساز پیشوند اشتقاقی صفت هایی از کاربرد  نمونه   ، ( 5در جدول ) 
 مند نشان داده شده است  صورت نظام به   هجایی پایه 
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 ( 5جدول )
 /-nɑ/ سازصفت پیشوند اشتقاقی

 
 

  فعلی   های ستاک   و   ها صفت   ها، اسم   شام    دروندادها   از   اصلی   گروه   سه   به  /-nɑ/ د پیشون   (، 5جدول )   با توجه به 
  معنای   یا   نفی   مفهوم   حاوی   همگی   که   کند می   تولید   متعددی   صفتی   بروندادهای   پایه،   هجایی   ساختار   حفظ   متص ، و با 

،  CVC)   های هجایی های دارای ساخت وند به پایه یش دهد که این پ بررسی الگوی هجایی نشان می    هستند   فقدان 
CVCC  ،CV.CVC  ،CCVC    وCVC.CVC )   ادامه،      متص  شده است اشتقاقی    بهینگی به تحلی   در  پیشوند 

به نمایندگی از    ، (CVCC)با ساخت هجایی پایه     ناخوش، بیمار ع   ʃʃwa-.ɑ[n[صفت مشتق  در   /ɑn-/  ساز صفت 
 شود  پرداخته می   ( 5) و تابلوی بهینگی    ( 5) بندی  ( بر اسام رتبه 5های جدول ) واژه 
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 رتبهبندی )5(
DEP -IO >> ALIGN-R (morph, syll)>> ONSET>> NO CODA 

 

  (5) تابلوی بهینگی
   ناخوش، بیمار ع ʃʃwa-.ɑ[n[صفت مشتق  در /ɑn-/ سازپیشوند اشتقاقی صفتارزیابی 

 
 

  عنوان به   (a)  ۀ گزین   که   دهد می   نشان     ناخوش، بیمار ع   /ʃʃwa-ɑn/برای صفت مشتق    ( 5)   بهینگی   ارزیابی تابلوی 
  قرار   رتبه   ترین پایین   در  که  کرده است  نقض  را   پایانه  محدودیت عبی   تنها  گزینه  این   است   شده  انتصاب   بهینه  صورت 

  ۀ با اتصال آ از  (b) ۀ گزین   اند شده  رد  مهلک   و   تر مهم   های محدودیت   نقض  دلی    به   رقیب   های گزینه   مقاب ،   در   دارد 
محدودیت    تنها نه در هجای دوم    /-ʃʃ/همصوانی پایانی    ۀ پیشوند در هجای اول و همچنین داشتن خوش   ۀ پایه با پایان 

تصطی    مهلکی   طور به   نیز   همترازی را   از محدودیت   هجایی،   مرز   جابجایی   با   بلکه   کرده است،   نقض   پایانه  را عبی 
است  علاوه (c)  ۀ گزین    است   شده   رقابت   دور   از   گزینه   این   ح ف   باعث   مهلک   نقض   این   و   نموده    نقض   بر   ، 
  برای  ]ʔ [میانجی    یرمجاز همصوان   افزودن   با   ، راست )تکواژ و هجا(    ۀ عهمترازی لب پایانه  و  های عبی محدودیت 

 است و بنابراین رد شده است    از محدودیت عوابستگی درونداد و برونداد  تصطی نموده   محدودیت عآ ازه ،   رعایت 

 /-ham/  ساز پیشوند اشتقاقی صفت   5- 2- 5

و نوع    های آوایی همراه با نوع پایه، ویژگی   /-ham/  ساز پیشوند اشتقاقی صفت هایی از کاربرد  نمونه   ، ( 6در جدول ) 
 مند نشان داده شده است  صورت نظام به   ساخت هجایی پایه 
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 ( 6جدول )
 /-ham/ سازصفت پیشوند اشتقاقی

 
 

با پیشوند   فرآیند   دروندادهای   (، 6جدول )   بر طبق    اصلی   دسته   سه   به   که   هستند   هایی اسم   بیشتر  /-ham/ اشتقاق 
روابط   های ویژگی  یا   فیزیکی،  تقسیم   های ویژگی   اجتماعی    این   افزودن   از   حاص    بروندادهای   شوند  می   انتزاعی 

دهد  بررسی الگوی هجایی نشان می دارند    دلالت  اشتراک   یا  تشابه  همراهی،   مفهوم  بر  که   هستند   هایی واژه   پیشوند، 
در     متص  شده است   ( CV.CVCو    CV  ،CVC  ،CVCC)   های هجایی های دارای ساخت وند به پایه یش که این پ 
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با ساخت      قد هم ع   .pag]ǝku-[ham.  در صفت مشتق   /ham-/  ساز پیشوند اشتقاقی صفت   بهینگی حلی   به ت ادامه،  
پرداخته    ( 6) و تابلوی بهینگی    ( 6) بندی  ( بر اسام رتبه 6های جدول ) به نمایندگی از واژه ،  (CV.CVC)هجایی پایه  

 شود  می 
 رتبهبندی )6(
*INTEGRITY>> ONSET>> *COMPONS>> ALIGN-R (morph, syll)>> NO 

CODA 

  (6)تابلوی بهینگی 
 قد همع .pag]ǝku-[ham. در صفت مشتق /ɑn-/ سازپیشوند اشتقاقی صفتارزیابی 

 
 

  صورت   عنوان به   (a)  ۀ گزین   که   دهد می   نشان قد   هم ع   /pag/ǝku-ham  صفت مشتق برای  (  6)   بهینگی   تابلوی   ارزیابی 
  در    دارد   قرار   رتبه   ترین پایین   در   که   کرده است   نقض   را   پایانه  محدودیت عبی   تنها   چراکه   است،   شده   انتصاب   بهینه 

مرکب    ۀ واک   تجزیه   با   گزینه   این   شود؛ می   ح ف   رقابت   دور   از   مهلک   و   متعدد   های نقض   دلی    به   (b)  ۀ گزین   مقاب ، 
/uə/ ،   مهلکی   طور به   را   محدودیت عآ ازه    آ ازه، بی   هجای   ایجاد   با   و   تصطی کرده است   عمنع تجزیه    از محدودیت  

  شده   نیز   راست )تکواژ و هجا(    ۀ عهمترازی لب   محدودیت   نقض   موجب   ساختار   تغییر   این   همچنین    است   نموده   نقض 
  و   کرده است   نقض   را   راست )تکواژ و هجا(    ۀ عهمترازی لب   محدودیت   هجایی،   مرز   جابجایی   با   نیز   (c)  ۀ گزین    است 

  صورت به   را   پیچیده    آ ازه   عمنع   محدودیت   در گویش بلوچی سرحدی،   [-mk]پیچیده  یرمجاز    ۀ آ از   ۀ خوش   ایجاد   با 
   است   تصطی نموده   پایانه  از محدودیت عبی   پایانه، بی   هجای   ایجاد   با   همچنین   گزینه   این    زیر پا گ اشته است   مهلک 
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 ساز فعل پیشوندهای اشتقاقی    - 3- 5
  تنها   و  است   اشتقاقی   پسوند   هرگونه  فاقد  فع ،   ساختار  نظر   از  سرحدی  بلوچی  ( بیان شد، 5که در بصش )  گونه همان 
  معنایی   شبکه   فعلی،   های پایه   به   اتصال   پیشوندها با   این    باشد می   /-ber/و   /-sar-/ ،/dar/اشتقاقی   پیشوند   سه   دارای 

   سازند می   خا    کاربردهای   با   افعالی   و   کنند می   ایجاد   جدیدی 

 /-ber/  ساز اشتقاقی فعل پیشوند    - 1- 3- 5
و نوع ساخت    های آوایی همراه با نوع پایه، ویژگی /-ber/ساز پیشوند اشتقاقی فع  هایی از کاربرد  نمونه   ، ( 7در جدول ) 
 مند نشان داده شده است  صورت نظام به   هجایی پایه 

 ( 7جدول )
 /-ber/ سازفع  پیشوند اشتقاقی
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اسام  )   بر  فع  پیشوند    (، 7جدول  فعلی   به   اتصال   با  /-ber/ ساز اشتقاقی    از   ای گسترده   طیف   پایه،   دروندادهای 
  به   پیشوند دهد که این بررسی الگوی هجایی نشان می سازد  می   عملی   و   حرکتی   مفاهیم  با  جدید   بروندادهای فعلی 

، به تحلی   ادامه در     متص  شده است   ( CVCو    CVC)CVC ،CV.CVC  ،CVCC.  یی هجا های  های با ساخت پایه 
با ساخت هجایی پایه    ، آستین    زدن   عبالا   .e.nag]ʧ-[ber  در فع  مشتق   /ber-/  ساز پیشوند اشتقاقی فع    بهینگی 

(CV.CVC)  ، شود  پرداخته می   ( 7) تابلوی بهینگی    ( در 7) بندی  بر اسام رتبه   ( 7های جدول ) به نمایندگی از واژه 
(7)بندی رتبه  

DEP- IO >> *COMP COD>> ONSET>> ALIGN-R (morph, syll)>> NO 

CODA 

  (7) تابلوی بهینگی
 آستین  زدن عبالا  [ber.-ʧe.nag] در فع  مشتق /-ber/ سازفع ارزیابی پیشوند اشتقاقی 

 
 

تابلوی    اسام   (a)  ۀ گزین   که   دهد می   آستین  نشان   زدن   عبالا   /ber-ʧenag/  ( برای فع  مشتق 7)   بهینگی   ارزیابی 
این   انتصاب   ( 7)   بندی رتبه   مراتب سلسله    در   که   کرده است   نقض   را   پایانه  عبی   محدودیت   تنها   گزینه   شده است  

  ۀ پیچید   ۀ پایان   ایجاد   به   منجر   اگرچه   پیشوند،   ۀ پایان   به   پایه   ۀ آ از   اتصال   با   (b)  ۀ گزین   مقاب ،   دارد  در   قرار   تر پایین   های رتبه 
بلوچی سرحدی شد   /rʧ-/مجاز   از ه  در  و    مرزها،   جابجایی   این   اما   شود، نمی   محسوب   نقوی   لحاظ   این   است 

  آ ازه بی   هجای   ایجاد   به   تغییر   این   آنکه،   تر مهم    است   کرده   نقض   را   راست )تکواژ و هجا(    ۀ عهمترازی لب   محدودیت 
  دور   از   گزینه   این   ح ف   اصلی   دلی    که   کرده است   نقض   مهلک   ی ا گونه به   را   عآ ازه    محدودیت   و   منجر شده است 

  نقض   را   عوابستگی درونداد و برونداد    محدودیت   پیشوند،   به [  e]   ۀ واک   افزودن   با   (c)  ۀ گزین   دیگر،   سوی   از    است   رقابت 
راست    ۀ عهمترازی لب   محدودیت   و   شده است   هجایی   مرزهای   جابجایی   باعث   خود   ۀ نوب   به   درج   این    است   نموده 

  فراهم   رقابت   دور   از   گزینه   این   قطعی   ح ف   برای   دلیلی کافی   ها، نقض   این    است   کرده   نقض   را   )تکواژ و هجا(  
   کند می 
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 /-dar/  ساز پیشوند اشتقاقی فعل - 2- 3- 5
و نوع ساخت    های آوایی همراه با نوع پایه، ویژگی   /-dar/  ساز پیشوند اشتقاقی فع    هایی از کاربرد نمونه   ، ( 8در جدول ) 
 مند نشان داده شده است  صورت نظام به   هجایی پایه 

  (8جدول )
 /-dar/ سازفع  پیشوند اشتقاقی

 
 

تعداد    پایه،   دروندادهای فعلی   به   اتصال   با  /-dar/ ساز آمده است، پیشوند اشتقاقی فع    ( 8جدول )   که در   گونه همان 
بررسی الگوی هجایی نشان  زد   سا خروج یا حرکت به سمت بیرون می  مفاهیم   با  جدید   بروندادهای فعلی   از  زیادی 

به تحلی   در ادامه،    متص  شده است (  CVCو   (CVCC  های هجایی ساخت  دارای های پایه   به  پیشوند دهد این  می 
اشتقاقی    بهینگی  مشتق /dar-/   ساز فع  پیشوند  فع   آمدن ع   .kap.ten-[dar[  در  پایه     بیرون  هجایی  ساخت  با 

(CVCC)  ، شود  پرداخته می (  8)   تابلوی بهینگی   در   ( 8) بندی  ( بر اسام رتبه 8های جدول ) به نمایندگی از واژه 
(8)بندی رتبه  

DEP- IO >> *COMPCOD>> ONSET>> >> ALIGN-R (morph, syll)>> 

NO CODA 

 



 ( 1405 تابستان) 2    ه  ، شمار18سال  ،، دانشگاه فردوسی مشهدهای خراسانشناسی و گویشزبان 88

 

  (8) تابلوی بهینگی
  بیرون آمدنع [dar.-kap.ten] فع  مشتقدر  /-dar/ سازفع ارزیابی پیشوند اشتقاقی 

 
 

تابلوی    بر اسام   (a)  ۀ که گزین   دهد می   نشان     بیرون آمدن ع   /dar-kapten/  ( برای فع  مشتق 8)   بهینگی   ارزیابی 
انتصاب   عنوان به   ( 8)   بندی رتبه   مراتب سلسله  بهینه  است     صورت    اهمیت کم   های محدودیت   تنها   گزینه   این شده 

  ۀ پایان   ایجاد   با   ، اگرچه (b)  ۀ گزین   مقاب ،   در    است   کرده   نقض   را     راست )تکواژ و هجا(   ۀ همترازی لب ع   و     پایانه بی ع 
  جابجایی   این   اما   نکرده است،   نقض   را     پیچیده   ۀ منع پایان ع   محدودیت   است،   مجاز   گویش   این   در   که   [rk-]̀   پیچیده 
  ایجاد   به   منجر   ساختاری   تغییر   این   آنکه،   تر مهم    است   شده     راست )تکواژ و هجا(   ۀ همترازی لب ع   نقض   موجب   مرزها 

  دور  از  گزینه  این  ح ف  اصلی   دلی    کرده است که  نقض  مهلکی   طور به  را    آ ازه ع   محدودیت   و  شده  آ ازه بی  هجای 
  را   عوابستگی درونداد و برونداد   محدودیت            مستقیما    پیشوند،   به [ e]  ۀ واک  افزودن  با   (c) ۀ گزین  همچنین   است   رقابت 
راست    ۀ عهمترازی لب  محدودیت   نقض  و  هجایی  مرزهای   جابجایی  موجب   خود  نوبه به درج    این  و  کرده است  نقض 

   باشد می   رقابت   دور   از   گزینه   این   قطعی   ح ف   کننده توجیه   متوالی،   های نقض   این    است   شده   )تکواژ و هجا(  

 /-sar/  ساز فعل پیشوند اشتقاقی    - 3- 3- 5
و نوع ساخت    های آوایی همراه با نوع پایه، ویژگی   /sar-/  ساز پیشوند اشتقاقی فع  هایی از کاربرد  نمونه   ، ( 9در جدول ) 
 مند نشان داده شده است  صورت نظام به   هجایی پایه 
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 ( 9جدول )
 /-sar/ سازفع  پیشوند اشتقاقی

 
 

  جدیدی   بروندادهای فعلی   پایه،   دروندادهای فعلی   به   اتصال   با  /-sar/ ساز فع  پیشوند اشتقاقی    (، 9جدول )   بر اسام 
  دارای های  پایه   به   پیشوند دهد این  بررسی الگوی هجایی نشان می سازد   شدتی می   و   حرکتی   افزایشی،   مفاهیم   با 

پیشوند اشتقاقی    بهینگی به تحلی   در ادامه،  متص  شده است     ( CVCو    CV.CVC  ،CVCC)   های هجایی ساخت 
به نمایندگی از  ،  (CV.CVC)با ساخت هجایی پایه    استفراغ کردن ع   .nag]ʃɑ-[sar.  در فع  مشتق /sar-/ ساز فع  
 شود  پرداخته می   ( 9) تابلوی بهینگی    ( در 9) بندی  ( بر اسام رتبه 9های جدول ) واژه 

(9دی )بنرتبه  
MAX-IO>> *COMP COD>> ONSET>> ALIGN-R (morph, syll)>> NO 

CODA 
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 ( 9) تابلوی بهینگی
   استفراغ کردنع [sar.-ʃɑ.nag] در فع  مشتق /-dar/ سازفع ارزیابی پیشوند اشتقاقی 

 
فع  مشتق   ( 9)   بهینگی   تابلوی   ارزیابی  گزین   دهد می   نشان     استفراغ کردن ع   /sar-ʃɑnag/  برای    عنوان به   (a)  ۀ که 
  را   راست )تکواژ و هجا(    ۀ عهمترازی لب   و   پایانه  عبی   های محدودیت   تنها   گزینه   این    است   شده   انتصاب   بهینه   صورت 

عبیشینگی   پسوند محدودیت   ۀ پایان   ح ف  با   (b) ۀ گزین  مقاب ،   در    دارند   قرار   تر پایین   های رتبه   در   که  کرده است  نقض 
  نقض  مهلکی   طور به   را   آ ازه   محدودیت   آ ازه، بی   هجای  همچنین با ایجاد است،    نموده   نقض  را  درونداد و برونداد  

  فرآیند   این    است   شده   ح ف   رقابت   دور   از   کننده تعیین   و   ای زنجیره   های نقض   از   ای مجموعه   با   (c)  ۀ گزین    کرده است 
  تغییر   این    کرده است   نقض   را     پیچیده   ۀ پایان   منع ع   محدودیت   [rʃ-]   یرمجاز   و   پیچیده   پایانی   ۀ خوش   یک   ایجاد   با 

  به   منجر   هجایی   مرزهای   جابجایی   ، سو ک ی   از :  گردیده است   دیگر   مهلک   نقض   دو   ساز زمینه   خود،   ۀ نوب   به   ساختاری 
  شده،   ایجاد  واجی   جدید  توالی   دیگر،   سوی   از  و  شده است     راست )تکواژ و هجا(  ۀ همترازی لب ع   محدودیت  نقض 
   است     آ ازه ع   محدودیت   مهلک   ۀ کنند نقض   که   شده است   آ ازه بی   هجای   دو   آمدن   پدید   باعث 

 ساز پیشوندهای اشتقاقی قید   - 4- 5
  اتصال   طریق   از   پیشوندی   مشتق   قیدهای   ساخت   فرایند   سرحدی،   بلوچی   ، در ( بیان شد 5که در بصش )   گونه همان 

 گیرد  می   صورت   پایه   به /-ham/و  /-biə/  اشتقاقی   پیشوندهای 

 /-biǝ/  ساز پیشوند اشتقاقی قید   - 1- 4- 5
و نوع ساخت    های آوایی همراه با نوع پایه، ویژگی /-biǝ/  ساز پیشوند اشتقاقی قید هایی از کاربرد  نمونه   ، ( 10در جدول ) 
 مند نشان داده شده است  صورت نظام به   هجایی پایه 
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 ( 10جدول )
 /-biǝ/ سازپیشوند اشتقاقی قید

 

  قیدی   بروندادهای   مصتلف،   اسمی   دروندادهای   به   اتصال   با   /-biǝ /  ساز پیشوند اشتقاقی قید   (، 10جدول )   با توجه به 
  اضافه  با    دارند   مستق    معنای   هرکدام  که   هستند   ای پایه   های اسم   شام   فرایند   این   دروندادهای    کند می  تولید   متنوعی 

  دقیقی   ابزار  از نظر معناشناسی، این پیشوند  .گیرند می   شک   جدیدی  بروندادهای  ها، اسم   این   به  /-biǝ/پیشوند   شدن 
بررسی الگوی هجایی نشان     دهد می   قرار  گویشوران   اختیار   فقدان در  مفاهیم   و   ها کمیت   حالات،   ظریف   بیان  برای 
متص  شده  (  CVCو    CV.CVC ،CVCC ،CCVC)  یی های هجا ساخت   دارای های پایه  به  پیشوند دهد که این می 

با ساخت      صدا عبی   .r]ɑta.w-[biə  مشتق در قید  /biə-/   پیشوند اشتقاقی قیدساز   بهینگی ، به تحلی   در ادامه است   
  ( 10) تابلوی بهینگی    ( در 10) بندی  ( بر اسام رتبه 10های جدول ) به نمایندگی از واژه ،  (CV.CVC)هجایی پایه  
 شود  پرداخته می 

(10)بندی رتبه  
LINEARITY>> *INTEGRITY>> ONSET>> ALIGN-R (morph, 

syll)>> NO CODA 
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  (10) تابلوی بهینگی
 صدا  عبی [biə.-ta.wɑr] در قید مشتق /-biə/ پیشوند اشتقاقی قیدسازارزیابی 

 
  صورت  عنوان به  (a)  ۀ که گزین   دهد می  ، نشان   صدا عبی  /biə-tawɑr/ برای قید مشتق ( 10)   بهینگی   تابلوی  ارزیابی 

  ۀ تجزی   با   (b)  ۀ گزین   مقاب ،   در    است   کرده   نقض   را     پایانه بی ع   ۀ محدودیت پایین رتب   تنها   است زیرا   شده   انتصاب   بهینه 
آ ازه و  بی  هجای  خود باعث ایجاد  ۀ است و این امر به نوب   نموده  نقض  را  منع تجزیه    عمحدودیت  ،   /iəمرکب   ۀ واک 

ها در  واج   ترتیب   جابجایی   ، با (c)  ۀ آ ازه  شده است  از سوی دیگر، گزین   در نتیجه تصطی مهلک از عمحدودیت 
  موجه برای   دلی    (c)و  (b) های گزینه  در   متوالی   های نقض  این   است  کرده   نقض  را  قلب  منع   عمحدودیت  پیشوند، 

   کند می   فراهم   بهینه   صورت   عنوان به   (a)  ۀ گزین   برتری   و   رقابت   دور   از   ها آن   ح ف 

 /-ham/ساز پیشوند اشتقاقی قید - 2- 4- 5

 ( پایه، ویژگی   /-ham/  ساز پیشوند اشتقاقی قید هایی از کاربرد  نمونه   ، ( 11در جدول  نوع  با  نوع    های آوایی همراه  و 
 مند نشان داده شده است  صورت نظام به   ساخت هجایی پایه 

 ( 11جدول )
 /-ham/ سازپیشوند اشتقاقی قید
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  قیدی   مصتلف، بروندادهای   اسمی  دروندادهای   به  اتصال  با  /-ham/  ساز پیشوند اشتقاقی قید   (، 11بر اسام جدول ) 
بررسی الگوی هجایی نشان     دارند   دلالت   تناوب   و   همراهی   ، ی زمان هم   مفاهیم   بر   بیشتر   که   کند می   تولید   جدیدی 

، به تحلی   در ادامه متص  شده است     ( CVCو    CVCC)   های هجایی ساخت   دارای های  پایه   به   پیشوند دهد این  می 
به  ،  (CVC)با ساخت هجایی پایه    ، زمان هم ع   .pad]-[ham در قید مشتق /ham-/ پیشوند اشتقاقی قیدساز  بهینگی 

 شود  پرداخته می (  11) و تابلوی بهینگی    ( 11) بندی  ( بر اسام رتبه 11های جدول ) نمایندگی از واژه 
(11)بندی رتبه  

*COMP >> ONSET>>ALIGN-R (morph, syll)>> NO CODA 

  زمانهمع [ham.pad] قید مشتقدر  /-ham/پیشوند اشتقاقی قیدسازارزیابی  (11) تابلوی بهینگی

 
  بهینه   صورت   عنوان به   (a)  ۀ که گزین   دهد می   نشان     زمان هم ع   /ham-pad/  برای قید مشتق   ( 11)   بهینگی   تابلوی   ارزیابی 
  مقاب ،  در    دارد  قرار  رتبه  ترین پایین  در  که   کرده است   نقض   را  پایانه بی   محدودیت  تنها  گزینه  این    است   شده   انتصاب 

  محدودیت  که   شده است   [-mp]   یرمجاز   ۀ آ از   ۀ خوش  ایجاد  باعث   پایه،  ۀ آ از  به  پیشوند  ۀ پایان   اتصال  ، با (b)  ۀ گزین 
راست )تکواژ و    ۀ عهمترازی لب   محدودیت   تغییر،   این   همچنین    است   کرده   نقض   مهلکی   طور به   را   پیچیده    آ ازه   عمنع 

  ایجاد   را  [mp-]  پایانی   ۀ خوش   اگرچه   پیشوند،   ۀ پایان   به   پایه   ۀ آ از   اتصال   ، نیز با (c)  ۀ گزین    است   نموده   نقض   نیز   را   هجا(  
از    و   شده است   پایه   در   آ ازه بی   هجای   ایجاد   به   منجر   جابجایی   این   اما   است،   مجاز   گویش   این   در   که   کرده است 
راست )تکواژ    ۀ عهمترازی لب   محدودیت   تغییر،   این   همچنین    است   کرده   تصطی   مهلک   ی ا گونه به   عآ ازه    محدودیت 

   است   نکرده   رعایت   نیز   را   و هجا(  

 گیری نتیجه 
  مند نظام   به تحلی    ( 1993  2004)پرینس و اسمولنسکی،  بهینگی    نظریۀ   چارچوب   از   گیری بهره   با   حاضر   پژوهش 

  که   داده است   نشان   و   رداخته است پ   سرحدی   بلوچی   در   ساز ساز و قید ساز، فع  ساز، صفت اشتقاقی اسم   پیشوندهای 
  ، /-ham/  همانند   ساز اسم   پیشوندهای اشتقاقی    است   برخوردار   ای ساختاریافته   و   پویا   اشتقاقی   نظام   از   گویش   این 



 ( 1405 تابستان) 2    ه  ، شمار18سال  ،، دانشگاه فردوسی مشهدهای خراسانشناسی و گویشزبان 94

 

قیدساز نظیر    و   /-ber/و  /-dar-/ ،/sar/ساز شام   فع    ، /-ham/  و   /-biə-/  ،/na-/  ،/nɑ-/  ،/bɑ/  شام    ساز صفت 
/biǝ/   و/ham-/   سازند می   را   های مشتقی واژه   ها، محدودیت   مراتب سلسله   رعایت   و   خا    های پایه   با   اتصال   طریق   از   

  مقوله   یک   از  بیش   ساخت  در   که  است  /-biǝ/ و  /-ham/ مانند   پیشوندهایی   بودن   چندکارکردی  نظام،   این   بارز   ویژگی 
است  که عبارت    پژوهش   پاسصگویی به پرسش در راستای     کنند می   آفرینی از قبی  )صفت و قید، اسم( نقش   دستوری 

های  توان بر اسام اصول و محدودیت در بلوچی سرحدی را می   چگونگی تحقق انواع پیشوندهای اشتقاقی آیا ع  از: 
  این   به   مثبت   پاسخ   وضوح به   ها  ، یافته توصیف و تحلی  کرد؟   ( 1993  2004)پرینس و اسمولنسکی،  نظریۀ بهینگی  

نشان   کنند می   تأیید   را   پرسش  محدودیت می   که   اند داده   و  قالب  در  را  اشتقاقی  پیشوندهای  نظریۀ توان    های 
اسمولنسکی،  بهینگی  و  قبی  محدودیت   ( 1993  2004)پرینس  های  مانند محدودیت   وزنی    و   های عهجایی از 

لب   و   پیچیده    ۀ پایان   و   آ ازه   نع عم   عآ ازه ،  و   ۀ عهمترازی  هجا(   و  )تکواژ    عیکپارچگی   های محدودیت   راست 
  تجزیه  تحلی    عمنع   و   قلب    عمنع   برونداد ،   و   درونداد   های عبیشینگی و وابستگی محدودیت   مشتم  بر   ساختاری  

 << MAX- IO; DEP- IO >> ONSET  صورت به   حاکم   واجی   های محدودیت   مراتب سلسله   اسام،   این   بر    کرد 

ALIGN-R (morph, syll) >> NO-CODA   و    پایایی   های محدودیت   دهد می   نشان   که   باشد می عبیشینگی 
  درونداد   عناصر   کام    حفظ   و   دارند   قرار   رتبه   بالاترین   تجزیه  در   عمنع   و   قلب    عمنع   برونداد ،   و   درونداد   وابستگی 
  هجا    و   تکواژ   مرز   ترازی عهم   و   عآ ازه    مانند   نشانداری   ای ه محدودیت    است   واجی این گویش   نظام   اصلی   اولویت 

  محدودیت   که ی درحال   دهند، می   نشان   را   هجایی   قواعد   و   ساختار   بین   تعادل   و   اند گرفته   جای   میانی   های رتبه   در 
  بهینه  شک   مورد،   هر  در   که  اند داده   نشان  وضوح به   شده ارائه   بهینگی  تابلوهای    دارد   قرار   رتبه   ترین پایین   در  پایانه  عبی 
  مانند   ای بالارتبه   های محدودیت   نقض   دلی    به   رقیب   های گزینه   و   کند می   تصطی   رتبه پایین   های محدودیت   از   تنها 

برونداد   و  درونداد  وابستگی  و    پدیده   همچنین،    شوند می   ح ف    یرمجاز   آ ازه بی   هجای   ایجاد   یا   عبیشینگی 
  به   دستوری   مصتلف   های مقوله   در   واجی   شک    تغییر   بدون   که /biə-/  و   /ham-/  مانند   پیشوندهایی   بودن   چندکارکردی 

  نشان   را  ساختاری   یکپارچگی  های محدودیت  حاکمیت  و   شده است   تبیین  خوبی به   چارچوب   این  در   روند، می  کار 
  بر   یکپارچگی   حفظ   تعارض،   موارد   در   که طوری به   شده است؛   مشاهده   نیز   ها محدودیت   مند نظام   تعام     اند داده 
عوابستگی    محدودیت   محدودیت عآ ازه ،   رعایت   برای   واج   افزودن   به   نیاز   هنگام   و   داشته است   ت ی اولو   ترازی هم 

برونداد   و    صورت به   بندی رتبه   مجاز،   همصوانی   های خوشه   تشکی    موارد   در    شود می   افزودن   این   مانع   درونداد 
MAX- IO; DEP- IO >> ONSET >> *COMPLEX >> ALIGN-R (morph, syll) >> NO-CODA  
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  طور به   پژوهش   این  نتیجه،  در   بالارتبه است   های محدودیت   حفظ   در   نظام اشتقاقی  انعطاف  ۀ دهند نشان   که  باشد می 
  است   گویش   این   در   اشتقاقی   پیشوندهای   تحلی    برای   توانمند   و   کارآمد   چارچوبی   بهینگی   نظریه   که   کند می   تأیید   قاطع 

  نشان   مند نظام   صورت به   را   واجی   های محدودیت   پیچیده   تعام    هم   و   کند   بینی پیش   را   بهینه   های صورت   هم   تواند می   و 
  جهانی   اصول   از   خود،   خا    های ویژگی   علیر م   سرحدی،   بلوچی   اشتقاقی   نظام   که   است   آن   از   حاکی   ها یافته    دهد 

   هستند   تحلی    و   بازنمایی   قاب    خوبی به   بهینگی   ۀ نظری   چارچوب   در   اصول   این   و   کند می   تبعیت   واجی 
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Abstract  

This study examines the process of grammaticalization of the Persian element “tā” from the perspective of 

Heine’s cognitive–grammatical approach (1991; 1997; 2003). The central research question concerns how 

the wide range of functions associated with tā, from spatial and temporal uses to conditional, resultative, 

and discourse-related constructions, can be explained in a coherent, cognitively grounded developmental 

pathway. The theoretical framework was based on Heine’s conceptual continuum, which models linguistic 

change as systematic shifts across conceptual domains, from embodied experience to increasingly abstract 

levels. The data were collected from accessible and reliable sources of contemporary Persian and were 

analyzed using a conceptual–functional approach. The results demonstrated that all uses of tā are grounded 

in the persistence of the underlying Path–End Point image schema, with functional variation arising from 

cognitive reanalysis of this schema across different conceptual domains. Furthermore, the findings showed 

that the grammaticalization path of tā does not terminate with grammatical stabilization but extends into 

the level of discourse emphasis, where tā functions as a device for evaluative highlighting and discourse 

organization. These results strengthen the explanatory capacity of Heine’s model for the analysis of Persian 

and underscore the close interaction between conceptualization, grammatical structure, and discourse-level 

meaning. 

Keywords: Cognitive Grammaticalization, Path–End Point Schema, Heine, Grammatical Fixation, 

Discourse Emphasis, Ttā in Persian. 
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Extended Abstract 

1. Introduction 
Grammaticalization has long been regarded as one of the central mechanisms 

underlying linguistic change and the emergence of grammatical structures. Within 

contemporary cognitive-functional linguistics, grammaticalization is no longer 

viewed merely as a formal or syntactic process, but rather as a cognitively motivated 

reorganization of meaning grounded in human embodied experience. In this 

perspective, linguistic forms evolve through systematic semantic extensions that 

reflect speakers’ conceptualization of space, time, causation, quantity, and discourse 

interaction. Among the various theoretical models proposed for explaining this 

process, Bernard Heine’s cognitive approach to grammaticalization occupies a 

distinctive position because it interprets grammatical change as movement across 

conceptual domains rather than simply as morphosyntactic reduction or semantic 

bleaching. 

According to Heine (1991, 1997, 2003), grammatical elements frequently 

develop along relatively stable conceptual pathways, moving from concrete 

experiential domains towards increasingly abstract and discourse-oriented functions. 

This development is structured through conceptual continuities and image schemas 

rooted in bodily experience. One of the most important of these schemas is the Path–

End Point schema, which involves movement from an initial point towards a terminal 

boundary. Heine argues that such schemas remain conceptually stable even when 

their domains of application change from space to time, quantity, quality, causation, 

and discourse. 

In Persian, the element tā constitutes a particularly significant example of such 

conceptual and grammatical development. Although tā is highly frequent and 

multifunctional in Persian, previous studies have mostly described its uses in isolated 

syntactic or semantic categories. Its spatial, temporal, quantitative, purposive, 

conditional, resultative, and discourse-level functions have generally been treated as 

separate phenomena rather than interconnected stages of a unified conceptual 

process. Consequently, the cognitive mechanisms underlying the semantic 

extensions of tā remain insufficiently explored. 

This study seeks to address this gap by investigating the grammaticalization of tā 

using Heine’s cognitive model. The central research question concerns how the 

diverse functions of tā in Persian can be systematically explained as manifestations 
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of a coherent conceptual trajectory. More specifically, the study aims to demonstrate 

whether the various uses of tā are linked through the persistence and gradual 

reinterpretation of the Path–End Point schema across multiple conceptual domains. 

Furthermore, this study argues that the development of tā does not terminate at 

structural grammaticalization, but extends to discourse-level functions, where tā 

operates as a marker of evaluative and interactional emphasis. 

2. Method 
This research adopts a qualitative descriptive-analytical method in line with the 

principles of cognitive linguistics and grammaticalization studies. This study is data-

driven and relies on naturally occurring examples from contemporary Persian rather 

than artificially constructed sentences. The linguistic data were collected from 

accessible and reliable sources of modern Persian, including spoken discourse, 

everyday conversations, literary texts, journalistic writings, and contemporary 

digital communication. The use of authentic data ensures that the analysis reflects 

actual patterns of conceptualization and usage in Persian discourse. 

The analytical framework is based on a conceptual-functional approach derived 

from Heine’s model of grammaticalization. Each occurrence of tā was examined 

according to the semantic or functional relation it encoded and was subsequently 

assigned to one of the conceptual domains represented in Heine’s continuum. Special 

attention was given to identifying the underlying image schema operating in each 

construction and tracing how this schema undergoes reinterpretation across different 

stages of grammaticalization. 

The analysis proceeded in several stages. First, the collected examples were 

categorized into major conceptual clusters, including spatial, temporal, quantitative, 

purposive, conditional, resultative, lexicalized, and discourse-emphatic uses. 

Second, the conceptual structure of each cluster was analyzed considering the Path–

End Point schema. Third, it investigated the cognitive mechanisms involved in the 

extension of meaning, particularly semantic generalization, conceptual bleaching, 

inferential reinterpretation, and functional stabilization. Finally, this study 

investigated the relations among these clusters to determine whether they constitute 

isolated meanings or interconnected stages of a unified grammaticalization pathway. 

Rather than treating the functions of tā as static semantic categories, the study 

interprets them as dynamic manifestations of conceptual transformation. In this way, 

the method enables a systematic explanation of how embodied spatial experience 

gradually develops into abstract grammatical and discourse functions. 
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3. Results 
The findings demonstrate that the diverse functions of tā in Persian can indeed be 

explained through a unified cognitive and grammaticalization-based framework. 

Across all identified usages, the persistence of the Path–End Point schema 

constitutes the central conceptual continuity linking the different stages of 

development. 

In its earliest and most concrete uses, tā functions within the spatial domain by 

marking the endpoint of physical movement, as in constructions equivalent to “going 

up to the door”. In these cases, the schema directly reflects embodied spatial 

experience involving trajectory and destination. This stage corresponds to the space 

domain of Heine’s conceptual continuum. 

This study further demonstrates that this same schema extends into the temporal 

domain, where tā marks the endpoint of a temporal span, as in expressions such as 

“wait until tomorrow”. Here, the concrete spatial endpoint is metaphorically 

reinterpreted as a temporal boundary. This extension represents a classic cognitive 

transfer from space to time and confirms Heine’s claim that temporal 

conceptualization is largely grounded in spatial experience. 

Subsequent stages involve the extension of tā into quantitative and qualitative 

domains. In constructions expressing degree or intensity, such as “tired to the point 

of death”, the endpoint no longer refers to physical location or temporal duration but 

rather to the upper limit of a scale. Similarly, in quantitative expressions such as 

“three tā” or “five tā”, the element functions as a numerical boundary marker. These 

uses reveal that quantity and intensity are cognitively conceptualized as scalable 

extensions of spatial boundaries. 

The analysis also identifies significant developments in the domain of activity 

and causation. In purposive constructions such as “آمدم تا کمکت کنم” “I came to help 

you”, tā introduces a goal-oriented endpoint in which the completion of an intended 

action becomes the conceptual destination. Likewise, in conditional and resultative 

constructions, tā marks a threshold whose realization leads to a new state or 

consequence. In such cases, the endpoint schema is abstractly reinterpreted as a 

cognitive boundary of causation or transformation. 

One of the major contributions of the study concerns the analysis of lexicalized 

and discourse-level uses of tā. In lexicalized constructions and compound verbs, the 

original experiential meaning of endpoint becomes partially bleached, yet traces of 

the underlying schema remain conceptually detectable. More importantly, the study 
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demonstrates that the development of tā  extends beyond grammatical fixation to 

include discourse-emphatic functions. Expressions such as “ خواهی ادامه دهی؟می  تا کی ” 

(how long are you going to continue?) or “تا کی؟” )until when?) reveal that tā can 

function as a discourse marker emphasizing expectation, delay, frustration, or 

evaluative stance. 

This discourse-emphatic stage is particularly significant because it suggests that 

grammaticalization does not necessarily terminate at morphosyntactic stabilization. 

Instead, the semantic evolution of tā extends into the organization of discourse and 

interaction. In this stage, tā no longer merely identifies an objective endpoint but 

highlights a cognitively expected boundary whose non-realization becomes 

pragmatically salient. Thus, discourse emphasis emerges as a post-grammatical stage 

within the broader conceptual trajectory of tā. 

Overall, the results indicate that the multifunctionality of tā is not accidental or 

arbitrary. Rather, all its uses can be systematically related through the gradual 

reinterpretation of a stable cognitive schema across increasingly abstract domains. 

4. Discussion and Conclusion 
This study showed that the grammaticalization of tā in Persian can be systematically 

explained through Heine’s cognitive model of conceptual domain transfer. The 

analysis demonstrates that the various functions of tā, including spatial, temporal, 

quantitative, purposive, conditional, resultative, lexicalized, and discourse-emphatic 

uses, are not isolated meanings but interconnected stages of a coherent conceptual 

process grounded in the Path–End Point schema. 

The results confirm that the semantic evolution of tā follows a gradual movement 

from concrete embodied experience toward abstract grammatical and discourse 

functions. Throughout this process, the underlying image schema remains 

conceptually stable while its domain of application changes. This continuity supports 

the cognitive linguistic claim that grammaticalization is fundamentally motivated by 

embodied conceptualization rather than arbitrary semantic change. 

One of the most important theoretical implications of the study is the proposal 

that discourse emphasis represents a post-grammatical stage in the evolution of tā. 

This finding expands traditional views of grammaticalization by demonstrating that 

linguistic development may continue beyond structural stabilization into pragmatic 

and interactional domains. In this stage, tā becomes a tool for organizing discourse, 

foregrounding expectations, and expressing evaluative stance. 
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Compared with previous studies on Persian prepositions and functional elements, 

this research offers a more integrated and cognitively grounded account of semantic 

extension. By emphasizing conceptual continuity and image-schema persistence, 

this study contributes not only to the understanding of Persian grammar but also to 

broader discussions of grammaticalization theory in cognitive linguistics. 

Finally, this study highlights the explanatory power of Heine’s framework for 

analyzing multifunctional elements in Persian and suggests that future research may 

further explore similar grammaticalization 
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 چکیده 

دستوری  حاضر   پژوهش فرایند  بررسی  شناختیبه  رویکرد  منظر  از  فارسی  زبان  در  عتا   عنصر    هاینه   دستوری-شدگی 
 مکانی  کاربردهای  از-عتا   کارکردهای  گستردۀ  تنوع   چگونه  که  است  آن  پژوهش  اساسی  مسئلۀ   ( پرداخته است 2003،1997،1991)
  چارچوب   شود  تبیین  مبنا-شناخت   و  سجممن  تحولی  مسیر  یک   قالب  در   تواندمی-گفتمانی  و  اینتیجه  شرطی،  هایساخت   تا  زمانی  و

  مفهومی   هایحوزه   میان  مندنظام   هایجایی جابه   صورتبه   را  زبانی  عناصر  تحول  که  است  استوار  هاینه  مفهومی  پیوستار  بر  پژوهش  نظری
و  د  منابع  از  پژوهش  هایداده   کند می  بندیصورت  ترانتزاعی  سطوح  تا  مندبدن  هایتجربه  از معاصر  ر دسترم  فارسی  زبان  معتبر 

 پایداری  بر  عتا   کاربردهای  تمامی  که  داد  نشان  نتایج   است  گرفته  انجام  کارکردی-ها بر پایۀ رویکرد مفهومیگردآوری شده و تحلی  آن
  مفهومی   مصتلف  هایحوزه   در  وارهطرح  این  شناختی  بازتعبیر        حاص     هاآن   تفاوت  و  مبتنی هستند  پایان   نقطۀ- عمسیر  بنیادین  ۀوارطرح 
کید  سط   به   بلکه  یابد،نمی   پایان  دستوری         تثبیت    با  عتا   شدگیدستوری  مسیر  که  داد   نشان  هایافته  این،  بر  افزون   است   گفتمانی  تأ

ها ظرفیت یافته  این  شودمی  بدل  گفتمان  دهیسازمان  و  ارزیابانه  سازیبرجسته   برای  ابزاری  به   عتا   آن  در  که  سطحی  یابد؛می  گسترش 
   کندتبیینی مدل هاینه را در تحلی  زبان فارسی تقویت می

کید گفتمانی، عتا  در فارسی- مسیر ۀوارطرح شدگی شناختی، دستوری ها: کلیدواژه   نقطۀ پایان، هاینه، تثبیت دستوری، تأ
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 . مقدمه 1
  ی ها وه ی از ش   ی بازتاب   ۀ مثاب و خودبسنده، بلکه به   ی صور   ی ا عنوان سامانه معاصر، زبان نه به   1ی شناخت   ی کردها ی در رو 
   شود ی در نظر گرفته م   ی و کنش گفتمان   ی مند زمان   ، 4یی ، ادراک فوا 3مند بدن   ۀ انسان در تعام  با تجرب   2ی ساز مفهوم 

- ی حس   ی ها در تجربه   شه ی که ر   اند یی معنا   ی الگوها   ی ج ی تدر   ت ی محصول تثب   ی دستور   ی ها چارچوب، ساخت   ن ی در ا 
تجربه، معنا و ساخت،   ان ی م   وند ی پ   ن ی ا  ن یی تب   ی برا  ی محور   ی از سازوکارها  ی ک ی دارند     ی و تعاملات اجتماع   5حرکتی 

به    ، ی و کارکرد   یی معنا   ی ج ی تدر   رات یی تغ   ق ی از طر   ، ی آن عناصر زبان   ی که ط   ی ند ی است؛ فرا   6ی شدگ ی دستور   ند ی فرا 
؛  1991،  و همکاران   8هاینه )  شوند ی م     ی تبد   7ی و نقش گفتمان   ی ساختار   ی از انتزاع، وابستگ   ی بالاتر   ۀ درج با    یی واحدها 

 (  2003،  10و تروگات   9هاپر 
  ی شدگ ی دستور   را ی دارد؛ ز   ز ی متما   ی گاه ی جا   نه ی ها   دستوری - ی شناخت   کرد ی رو   ، ی شدگ ی دستور   ی ها ه ی نظر   ان ی م   در 

نت  نه صرفا   پ   ، ی نحو     ی بازتحل   ا ی   ی صور   ش ی فرسا   ۀ ج ی                را    ی مفهوم   ی ها مند در حوزه نظام   ی ها یی جا جابه   امد ی بلکه 
و   ی تجرب   ی ها                          تحول خود، معمولا  از حوزه   ر ی در مس   ی ن که عناصر زبا  دهد ی ( نشان م 2003، 1997)  نه ی   ها داند ی م 

و    13ت ی ف ی ، ک 12چون زمان   ی تر ی انتزاع   ی ها به حوزه   ج ی تدر کرده و به   آ از - یی و حرکت فوا   11مکان   ژه وی به - مند بدن 
  ۀ عنقط    ، 15ر ی مانند عمس   ی، ن ی اد ی بن   ی ر ی تصو   ی ها واره طرح   ر، ی مس   ن ی   در ا ابند ی ی گسترش م   تر ده ی چ ی پ   14ی روابط مفهوم 

 .شود ی ها دگرگون م اعمال و کارکرد آن   ۀ هرچند حوز   شوند، ی حرکت  حفظ م   عهدف و      16ان ی پا 

 

1. cognitive 

2. conceptualization 

3. Embodied experience 

4. Spatial perception 

5. Motor-sensory experiences 

6. grammaticalization 

7. discourse function 

8. B. Heine 

9. P. J. Hopper 

10. E. C. Traugott 

11. Space 

12. Time 

13. Quality 

14. Conceptual relations 

15. Path 

16. End point 
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معنا محدود    ر یی             صرفا  به تغ   ی ا حوزه   ی ها یی جا جابه   ن ی که ا   دهد ی نشان م   ( 1991) و همکاران    نه ی ها   مطالعات 
تغ   شوند، ی نم  با  نحو   ر یی بلکه  سازمان   ی ساز مفهوم   ۀ در  و  همراه   ی ده تجربه  گفتمان  در  ازا هستند   آن    رو، ن ی   

م   ی شدگ ی دستور  نه   ی ند ی فرا   توان ی را  که  تثب دانست  به  مراح     انجامد، ی م   ی دستور   ی ها ساخت   ت ی تنها  در  بلکه 
زم  کارکردها   ساز نه ی متأخرتر،  ارز   ی گفتمان   ی ظهور  باا شود ی م   ز ی ن   ابانه ی و  پسادستور   ن ی ا   حال، ن ی    در    ی شدگ ی               ب عد 

   کمتر مورد توجه قرار گرفته است   ها   ی از تحل   ی ار ی بس 
  ن ی نصست   ی عنصر در کاربردها   ن ی است  ا   ی ا ه ی تحول چندلا   ن ی برجسته از چن   ی ا عنصر عتا  نمونه   ، ی زبان فارس   در 

گسترش     با رفتن تا درِ خانه مانند ع   کند؛ ی آن برقرار م   ی ان ی پا   ۀ و نقط  ی کنش حرکت  ک ی  ان ی م   ی مکان   ی ا خود، رابطه 

  و در مراح  بعد، در  تا فردا منتظر بمان ع   همچون   دهد ی را نشان م   ی زمان   ۀ باز   ک ی   ان ی عتا  پا عنصر  زمان،    ۀ به حوز 

    تا حد مرگ خسته شد ع   ، مانند رود ی م   کار به - ت ی ف ی ک   حوزۀ   چارچوب   در - درجه   ا ی مقدار، شدت    یی حد نها   ان ی ب 
  شود؛ ی ظاهر م   ابانه ی ارز      ی  گفتمان   ی ها در ساخت   ت ی درنها و    ی ا جه ی نت   ، ی شرط   ، ی هدف   ی ها عتا  در ساخت   ن، ی برا افزون 

گفتمان    ی ده ها و سازمان انتظارات، آستانه   ی ساز خود را به برجسته   ی جا   ی، ن ی ع   ان ی پا   ن یی ها تع آن   در که    یی کاربردها 
امه داشته باشه؟ ،  خوای صبر کنی؟  یا عتا کی قراره این وضعیت اد برای نمونه، در جملاتی مانند عتا کی می     دهد ی م 

                                                                                                           عنصر عتا  نه صرفا  نشانگر پایان یک بازۀ زمانی، بلکه بیانگر عبور از یک حد  انتظاری و تأخیر در تحقق یک نقطۀ  
تفاوت بودن قاب  قبوله؟ ،  دقتی؟  یا عتا این اندازه بی هایی نظیر عتا این حد هم بی هنجاری است  همچنین در ساخت 

قبول را در سط                                   یابد و میزان انحراف از حد  قاب  تانۀ مفروض، کارکردی ارزیابانه می سازی یک آس عتا  با برجسته 
های شناختی  سازی آستانه دهند که عتا  در این سط ، به ابزاری برای فعال ها نشان می دهد  این نمونه گفتمان نشان می 

   شود و تنظیم انتظارات گوینده در بافت تعاملی بدل می 
عتا  در نظام    ی بسامد بالا و نقش محور   ر م ی که عل   زد ی خ ی برم   ت ی واقع   ن ی ش حاضر از ا پژوه   ی اساس   ۀ مسئل 

تحول آن    ر ی محدود مانده و مس   یی معنا   ا ی   ی نحو   ی ها ف ی                     موجود  البا  به توص   ی ها   ی تحل   ، ی فارس   ی و گفتمان   ی دستور 
و    ی اس ی مق   ، ی زمان   ، ی مکان   ی کاربردها   ان ی م   ی مفهوم   ی وندها ی پ   جه، ی اند  در نت متوقف کرده   ی دستور   ت ی تثب   ۀ را تا مرحل 

  د ی گفتمان و تأک   ی ده ورود به سط  سازمان   ی عنصر برا   ن ی ا   ت ی مانده و ظرف   ی صورت پراکنده باق عتا  به   ی عنصر گفتمان 
 .نشده است   ن یی مند تب طور نظام به   ابانه ی ارز 

  ن ی به ا   کوشد ی ( م 2003،  1997،  1991)   نه ی ها   دستوری - ی بر مدل شناخت   ه ی اسام، پژوهش حاضر با تک   ن ی ا   بر 
  ی دستور   ی حرکت، به عنصر   ان ی پا   ۀ دال بر نقط      ی  نشانگر مکان   ک ی از    ی پرسش پاسخ دهد که چگونه عتا  در زبان فارس 
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ا   ، است   افته ی گسترش    ی گفتمان   ت ی درنها و    ی اس ی مق   ، ی زمان   ی دها با کارکر  از چه مس   ن ی و  و    ی مفهوم   ی رها ی تحول 
  ی دستور   ت ی عتا  با تثب   ی شدگ ی هدف پژوهش آن است که نشان دهد دستور     کند ی م   ی رو ی پ   ی شناخت   ی سازوکارها 

  ی ساز برجسته   ی برا   ی که در آن عتا  به ابزار   ی سطح   ابد؛ ی ی گسترش م   ی گفتمان   د ی بلکه به سط  تأک   ابد، ی ی نم   ان ی پا 
عتا  در    گاه ی افزون بر روشن ساختن جا   ، ی ل ی تحل   ن ی چن    شود ی گفتمان بدل م   ی ده و سازمان   ات انتظار   م ی تنظ   ابانه، ی ارز 

  ی ها زبان     ی آن در تحل   ی ن یی تب   ت ی ظرف   ی اب ی و ارز   نه ی ها   ی مفهوم   وستار ی پ   ی در مرزها   ی ش ی امکان بازاند   ، ی نظام زبان فارس 
و    ی زاع انت   ی ساز مفهوم   ، یی فوا   ۀ تجرب   ان ی م   ی پل   تواند ی م   ی شدگ ی که دستور   دهد ی و نشان م   آورد ی را فراهم م   ی ران ی ا 

 برقرار کند    ی گفتمان   ی کارکردها 
معاصر و مفهوم    ی شناخت   ی کردها ی بر رو   ه ی است  در بصش نصست، با تک   افته ی مقاله در پنج بصش سامان    ن ی ا 

کل چارچو   ، ی شدگ ی دستور  مسئل   ی ب  و  معرف   ی اصل   ۀ پژوهش  جا   ی مطالعه  و  - ی شناخت   کرد ی رو   ی نظر   گاه ی شد 
  اختصا  پژوهش   ۀ ن ی ش ی مرور پ   بصش دوم به  د ی گرد  ن یی تب  ی طور اجمال به  ( 2003و   1997، 1991)   نه ی ها  دستوری 

داخل  مرتبط  مطالعات  و  خارج   ی دارد  و    ی ها پژوهش   ژه ی و به   ، ی شدگ ی دستور   ۀ دربار   ی و  اضافه  حروف  بر  ناظر 
پا   ی نشانگرها  ارز   ی بررس   ان، ی حد و  مند  صورت نظام پژوهش به   ی   در بصش سوم، چارچوب نظر شود ی م   ی اب ی و 

ی  تحول معنا در آثار و   ی و سازوکارها   ی مفهوم   ی وستارها ی با تمرکز بر پ   نه ی ها   دستوری - ی و مدل شناخت   گردد ی م     ی تشر 
همکاران )  و  م (  2003  هاینه ؛  1997،  هاینه ؛  1991،  هاینه  به  شود ی ارائه  چهارم  بصش  پژوهش    ی شناس روش   

    ی ها توض داده   ی ف کی - ی شناخت     ی تحل   ۀ و ی ها و ش انتصاب نمونه   ی ارها ی ها، مع داده   ی گردآور   ۀ اختصا  دارد و در آن نحو 
  یی شنهادها ی پ   ۀ و ارائ   ی در پرتو چارچوب نظر   ج ی نتا   ن یی تب   ها، افته ی   ی بند بصش پنجم به جمع   ، ت ی درنها    شود ی م   ده دا 
 .اختصا  خواهد داشت   ی آت   ی ها پژوهش   ی برا 

 . پیشینۀ پژوهش و مطالعات مرتبط 2
شدگی حروف اضافه و نشانگرهای حد و  شناسی شناختی و تاریصی، تحلی  مسیرهای دستوری های زبان در پژوهش 

ای مکانی یا حرکتی خود را بازتاب  معنای پایه   تنها نه ای برخوردار است، زیرا این عناصر زبانی  پایان از اهمیت ویژه 
  ۀ تر، مانند زمان، شدت و محدود های انتزاعی دهند، بلکه از طریق فرایندهای استعاری و تعمیم شناختی به نقش می 

می  گسترش  نظام مقیام،  بررسی  زبان یابند   در  تحولاتی  چنین  مسیرهای  مند  که  است  داده  نشان  مصتلف  های 
تر  های انتزاعی بنیادین، به حوزه   ی ها واره طرح حفظ    های تجربی و فوایی آ از شده و با                     شدگی معمولا  از حوزه دستوری 
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های  ، در زبان فارسی، مطالعات محدود به تحلی  حال ن ی باا  (  1997،  هاینه ؛  2003،  هاپر و تروگات د ) شون منتق  می 
اند، بدون آنکه  ا لب به توصیف کاربردهای مکانی یا زمانی حروف اضافه پرداخته معنایی یا تاریصی منفرد بوده و  

مند بررسی شود  بنابراین، مرور پیشینه پژوهش  طور نظام مسیرهای مفهومی و سازوکارهای شناختی این تغییرات به 
روشن  برای  است  کوششی  خارجی،  و  داخلی  مطالعات  بر  تمرکز  با  نحو حاضر،  ت   ۀ ساختن  و  فرایند  تحلی   بیین 

شدگی عتا  در فارسی و قراردادن آن در چارچوب نظری و شناختی منسجم، که بتواند نوآوری این پژوهش را  دستوری 
های  در ادامه، به معرفی برخی از پژوهش   .سازد   آشکار (  2003  ؛ 1997  ؛ 1991)   هاینه   دستوری - در پرتو مدل شناختی 

 شده خواهیم پرداخت  انجام 
که  اند، هرچند  حاضر پرداخته   ۀ های فارسی نیز تعداد معدودی به مباحثی نزدیک به موضوع مقال در میان پژوهش 

  که   هایی پژوهش  در       مثلا    مدرن          شناختی  - های تاریصی با دیدگاه  اضافه حروف  شدگی                            نه دقیقا  در چارچوب دستوری 
  نقش   از   شواهدی   دارند،   توجه   مشابه   های ساخت   یا   اضافه حروف   معناشناسی   در   1استعاره   نقش   و   معنایی   تحول   به 

 است    شده   گزارش   واژگان   معنای   تغییر   در   معناشناختی   فرآیندهای 
و عتا  در      ی عبرا   ۀ حروف اضاف   ی ا واره طرح      ی  معان در پژوهشی با عنوان ع   ( 1400) فلاح  و بابایی   عبدالکریمی 

عبرای  و عتا  در زبان فارسی و    ۀ دو حرف اضاف  ای واره تبیین معانی طرح   به  ها آن ۀ  ی ثانو   ی شدگ ی دستور     ی توض 
که    نگارندگان نشان دادند     اند پرداخته ها در چارچوب معناشناسی شناختی  آن   ۀ شدگی ثانوی بررسی فرایند دستوری 

مفهومی مشترک و مسیرهای    ۀ توان بر اسام یک هست ظاهر متکثر و ناهمگون این حروف اضافه را می چگونه معانی به 
کردن معانی مجزا و نامرتبط از میان برود  نتایج نشان  ای که نیاز به فهرست گونه وضی  داد، به بینی ت شناختی قاب  پیش 

های استعاری و فرایندهای بازتحلی   که عتا  از یک معنای مکانی فوایی بنیادین حرکت کرده و از طریق گسترش   داد 
های دستوری رسیده است؛ مسیری که با  ت تر همچون حد،  ایت و رابطۀ کنترلی در ساخ شناختی، به معانی انتزاعی 

   خوانی دارد شدگی شناختی هم دستوری   ۀ الگوهای پیشنهادی در نظری 
  ، که ی درحال تفاوت بنیادین دارد    ( 1400) فلاح ریمی و بابایی ک ل ا عبد   ۀ پژوهش حاضر با مطالع شایان ذکر است 

مند  شدگی نظام حاضر مسیرهای دستوری  ۀ ای عتا  تمرکز داشت، مقال واره                              عمدتا  بر تحلی  معنایی و طرح آن مطالعه 
ررسی  ( ب 2003،  1997،  1991)  هاینه   دستوری - و پیوستارهای مفهومی این عنصر را در چارچوب مدل شناختی 

 

1. metaphor 
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است     گفتمانی های زمانی و  های مکانی به حوزه تبیینی منسجم از تحول معنایی عتا  از حوزه   ۀ کند و هدف آن ارائ می 
دهد که تحلی  حاضر فراتر از توصیف  کند و نشان می شناختی مقاله را مشصب می این تفاوت، نوآوری نظری و روش 

 .سازد می   روشن   تاریصی - کند و ساختار دستور زبان فارسی را در پرتو فرایندهای شناختی رف حرکت می         نایی ص  مع 
  فرایند   بررسی   به   کارکردی، - در پژوهشی با رویکردی همسو با چارچوب شناختی   ( 1400) عباسی و همکاران  

  از   زبانی   واحد   یک   گ ار   چگونگی   تبیین   آن   هدف   که   اند پرداخته   فارسی   زبان   ر د   عیعنی    نمای گفتمان   گیری شک  
  نماها گفتمان   تحول   آیا   که   است   آن   پژوهش   این   اساسی   مسئلۀ    است   بوده   گفتمان   دستور   سط    به   جمله   دستور   سط  

هستیم    شدگی  عکاربردی   همچون   مستقلی   فرایندی   تمایز   نیازمند   یا   کرد   تبیین   شدگی دستوری   چارچوب   در   توان می   را 
                           شدگی، بلکه عمدتا  از طریق                                                      که عیعنی  در مسیر تحول خود، نه صرفا  از طریق دستوری   داد های این مطالعه نشان  یافته 

از دستور جمله به دستور گفتمان منتق  شده و در این فرایند، کارکردهای معنایی     سازوکاری موسوم به عانتقال بافتی 
که تحول عناصر زبانی به سط  گفتمان،    نتایج نشان داد و بافت گفتمانی کسب کرده است   جدیدی در سط  تعام   

می  و  است  سنتی  دستور  از  فراتر  سطوحی  گرفتن  نظر  در  به مستلزم  مرحله تواند  با  عنوان  مرتبط  اما  متمایز  ای 
   شدگی تلقی شود دستوری 

بر    د ی به حرف اضافه عبه  با تأک   ی شناخت   ی معناشناس   کرد ی با عنوان عرو   ی پژوهش   در   ( 1398)   پور ن ی و آر   نژاد ی عل 
               خود را عمدتا     ی ها اند و داده پرداخته   ی عبه  در زبان فارس   ۀ شعاع حرف اضاف   ی ها مقوله   ی به بررس     ی شاهنامه فردوس 

  ی صورت فهرست عبه  را نه به   یی تنوع معنا   توان ی م   ا ی است که آ   ن ی ا   اله مق   ی اساس   ۀ اند  مسئل از متن شاهنامه استصراج کرده 
مصتلف    ی نشان داد که معان   ج ی داد  نتا     ی واحد توض   ی با مرکز مفهوم   ی شعاع   ۀ شبک   ک ی مستق ، بلکه در قالب    ی از معان 
مانند    ی شناخت   ی سازوکارها   ق ی از طر   ی معان   ن ی و گسترش ا   اند افته ی سامان    ی مرکز   ی مفهوم   ۀ هست   ک ی   رامون ی عبه  پ 

  کند ی تحول معنا را فراهم م   ی ا ی پو     ی امکان تحل   ی ا شبکه   ی الگو   ن ی نشان داد که ا   ها افته ی رخ داده است     م ی استعاره و تعم 
  ی شدگ ی عتا ، در مطالعات دستور   ازجمله حروف اضافه،    گر ی د   ی بررس   ی برا   ی شناخت روش   یی عنوان الگو به   تواند ی و م 

   رد ی مورد استفاده قرار گ 
در پژوهشی با عنوان عسامانۀ رفع ابهام معنایی از حروف اضافۀ در زبان فارسی با    ( 1397) اران  مظفری و همک 

گیری از  فارسی در چارچوب معناشناسی با بهره   ۀ اضاف حروف  زدایی معنایی ابهام  ه بررسی ب استفاده از قالب معنایی   
اضافه  توان معانی چندگانۀ حروف که چگونه می   نگارندگان در صدد بودند نشان دهند    پرداختند های معنایی  چارچوب 

ای که هم از منظر نظری معتبر و هم برای کاربردهای  گونه سازی کرد، به بینی مدل مند و قاب  پیش صورت نظام را به 
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مواردی مانند عتا ، در قالب    ازجمله اضافه،  که معانی حروف   داد   نتایج نشان  باشد   استفاده قاب  شناسی محاسباتی  زبان 
زمان به بافت، چارچوب معنایی و روابط  ها مستلزم توجه هم یابند و تبیین آن هایی از معانی مرتبط سازمان می شبکه 

ای و  های آن اهمیت نگاه شبکه شدگی نیست، یافته              ا  بر دستوری مفهومی زیربنایی است  اگرچه تمرکز مقاله مستقیم 
   راستا است شدگی هم کند؛ نگاهی که با رویکردهای شناختی دستوری اضافه را برجسته می شناختی به معانی حروف 

شدگی حرف اضافۀ عاز  در زبان فارسی   ی دستور   در پژوهشی با عنوان عروند   ( 1396)   ی م ی کر ال و عبد   ی ز ی چنگ 
بر    ی مبتن   ی ل تحلی - ی ف ی توص   ی ا مطالعه   ی پرداخته و عاز  در زبان فارس   ۀ حرف اضاف   ی شدگ ی دستور   ند ی فرا   ی بررس ه  ب 

نشانگر    ک ی پرسش است که چگونه عاز  از    ن ی ا   ن یی ها تب پژوهش آن   ی محور   ۀ اند  مسئل انجام داده   ی زبان   ی ها داده 
است     افته ی گسترش    ، ی و گفتمان   ی زمان   ، ی           روابط عل    ی نشانگر   ازجمله   ، ی دستور   تر ی انتزاع   ی ها مبدأ به نقش   ی مکان 

             نسبتا  منظم    ی شناخت   ی رها ی بلکه در امتداد مس   ست، ی ن   ی           صرفا  نحو   ا ی   ی عاز  تصادف   یی معنا   رات یی که تغ   ا نشان داد ه افته ی 
طر  از  استعار   یی ندها ی فرا   ق ی و  بازتحل   ی مفهوم   ۀ مانند  است     خ ر   ی کاربرد     ی و  داد داده  نشان  بررس   نتایج    ی که 

 د  عام تحول معنا را آشکار کن   ی الگوها   تواند ی م   ی شدگ ی از منظر دستور   ی فارس   ۀ اضاف حروف 
  یی معنا   رات یی تغ   ی به بررس     ی و بسط استعار   ی شدگ ی با عنوان عدستور   ی در پژوهش   ( 1391) مهند  و راسخ   ی نغزگو 
  ی ا گونه به   ز ی ن   ی موضوع در زبان فارس   ن ی اند و ا پرداخته   ی شدگ ی دستور   ند ی در فرا   ی به انتزاع   ی ن ی ع   ی معناها     ی ناظر به تبد 

تر  گسترده   ی نظر   ی ها بوده و مستلزم مدل   ی ف ی توص   ی مبنا   از مفص  آن فراتر      ی حل قاب  مشاهده است، هرچند که ت 
 است  

بنیادی در دستوری  زبان  شدگی اگرچه تحقیقات  بر  فرایندهای عمومی تمرکز داشته                عمدتا   اروپایی و  اند،  های 
  پیشااضافه   داد نشان   ( 2010)   1       ا سیزی اند  پژوهش  پرداخته  سازها و وابسته  اضافه طور ویژه به حروف مطالعات اخیر به 

قاب  رصد است  با استفاده   تبدی  شود و این تحول در سطوح معنا و ساخت  ساز وابسته  تواند طی زمان به در عربی می 
را آشکار کرده و اثبات   ها ساز وابسته   حروف اضافه و  میان   ۀ این مطالعه رابط   ، ی زمان هم تاریصی و    موضوعات از تحلی   

   شدگی برای حروف اضافه نیز قاب  مشاهده و سنجش است کند که فرایند دستوری می 
اضافه در زبان  گیری کلام حروف شدگی در شک  به بررسی نقش دستوری   ( 2024)   3و کیسلیاکف   2گریچوخینا 

 

1. M. Essessy 

2. Z. R. Grechukhina 

3. E. Y. Kislyakova 
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تابعی    های صورت دار و مستق  به  معنا   های صورت اضافه از  که چگونه حروف   نگارندگان نشان دادند فرانسه پرداختند   
هایی مانند کاهش معنا و پیوستاری تغییرات در طول زمان  ها نشان داد که مکانیسم شوند  یافته تر منتق  می و دستوری 

ای منسجم با کاربردهای متنوع دستوری  در مسیر تاریصی خود به دسته  ها پیشااضافه   نقش کلیدی در این تحول دارند و 
تری از روند تحول دستوری حروف اضافه  تواند درک دقیق که تحلی  تاریصی می   ها نشان داد یافته شوند   تبدی  می 
   فراهم آورد 

ای  اند و نمونه مشتق از افعال را بررسی کرده  حروف اضافۀ  ی و دستوری روند تحول معنای  ( 2025)   2و شائو   1وو 
گیری معنایی به سمت ارجاع  پژوهش این بود که آیا جهت   ۀ اند  مسئل ارائه داده  «considering» شاخب را در مورد 

زبانی از شک     ها نشان داد که این عنصر شدگی دارد یا خیر  یافته به ذهن گوینده، نقش مشصصی در فرایند دستوری 
ای مانند نوع ژانر و  های زمینه با تغییر معنایی، شاخب   زمان هم گونه خود به ساخت دستوری تبدی  شده و  فعلی فع  

شدگی با تغییرات معنایی  دهد که فرایند دستوری کند  این مطالعه نشان می شصب فاع  در استفاده از آن تغییر می 
   هستند   یی شناسا قاب  مند  مرتبط است و مسیرهای نظام 

پژوهش  مجموعه  می این  نشان  حروف ها  به  توجه  فارسی،  مطالعات  در  که  چارچوب  دهد  در  عمدتا                           اضافه 
مند  ، بررسی نظام حال ن ی باا شدگی صورت گرفته است؛  های معنایی و در مواردی دستوری معناشناسی شناختی، شبکه 

  طور به   هنوز   هاینه   مفهومی   پیوستارهای   بر   مبتنی   دستوری - عتا  در قالب یک مدل شناختی   ۀ اضاف             و صری   حرف 
 .دهد می   شک    را   حاضر   پژوهش   عزیمت   نقطۀ   خلأ،   همین    است   نشده   انجام   جامع   و   مستق  

 ( 2003،  1997،  1991دستوری هاینه ) - . رویکرد شناختی 3
  که  مدلی   است؛  شده  بنا ( 2003،1997،1991) هاینه   دستوری - چارچوب نظری این پژوهش بر پایۀ مدل شناختی 

مبنا و  - شناخت          عمیقا    فرایندی   مثابۀ به   بلکه   نحوی،   بازتحلی    یا   صوری   تغییر        صرف    عنوان به   نه   را   شدگی دستوری 
هایی است که انسان  رویکرد، زبان بازتاب مستقیم شیوه   در این   ( 2003؛ 1997)هاینه،  د کن محور تبیین می - مفهوم 

های دستوری حاص  انباشت  کند  از این منظر، ساخت سازی می دهی و مفهوم جهان پیرامون خود را تجربه، سازمان 
نقطۀ عزیمت    .اند، نه محصول قواعد صوری مستق  از معنا های زیسته و تثبیت الگوهای مفهومی تدریجی تجربه 

 

1. X. Wu 

2. B. Shao 
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   گیرند های مفهومی بنیادین و تجربی سرچشمه می ه این فرض بنیادین است که معناهای دستوری از حوزه مدل هاین 
 : اصلی است   ۀ کند که شام  شش حوز بندی این ایده، پیوستاری مفهومی پیشنهاد می هاینه برای صورت 

 شخص  → شیء  → فعالیت  → فضا →زمان   → کیفیت
 ( 48: 1997) شدگی در مدل هاینهدستوری  پیوستار مفهومی 1شک  

پ   ن ی ا  ها   ی مفهوم   ی ها حوزه   ی ا مرحله شش   وستار ی شک   مدل  م   نه ی در  نشان  حوزه   دهد ی را  از  و    ی ها که  ملموم 
حوزه تجربه  به  رابطه   ی انتزاع   ی ها محور  م   ی ا و  م جهت   ی ها فلش     کند ی حرکت  نشان حوزه   ن ی ا   ان ی دار    ۀ دهند ها 

اما    شوند، ی حفظ م   ن ی اد ی بن   ی مفهوم   ی ها واره طرح   وستار، ی پ   ن ی   در سراسر ا ی هستند شدگ ی دستور   ی ح ی ترج   ی رها ی مس 
    ی را در بصش تحل   ی تحول عناصر زبان     ی تحل   ی لازم برا   ی نمودار چارچوب مفهوم   ن ی   ا کند ی م   ر یی ها تغ اعمال آن   ۀ حوز 
های انسانی مستقیم  های نصستین مانند عشصب  و عشیء  به تجربه در این چارچوب، حوزه     سازد ی فراهم م   ا ه داده 

هایی مانند عزمان  و عکیفیت  فاقد مرجع عینی مستقیم بوده و  حوزه   که ی درحال اند،  و تعام  فیزیکی با جهان مربوط 
   ( 1997)هاینه،    شوند می   درک قاب  های مفهومی  تنها از طریق نگاشت 

های مفهومی تصادفی یا دلبصواهی نیست، بلکه  جایی میان حوزه نکتۀ کلیدی در مدل هاینه آن است که این جابه 
اند که  ان داده نش   ( 1991) های تطبیقی هاینه و همکاران کند  پژوهش                                            از مسیرهای ترجیحی و نسبتا  پایدار پیروی می 

های تجربی  های ساختاری، الگوهای مشابهی را در انتقال عناصر زبانی از حوزه ر م تفاوت های مصتلف، علی زبان 
شدگی ریشه در معماری شناختی مشترک  کنند  این امر حاکی از آن است که دستوری های انتزاعی طی می به حوزه 

 .ها دارد انسان 
های  هایی که در حوزه واره های بنیادین است  طرح واره مفهومی مبتنی بر حفظ طرح از منظر شناختی، این انتقال  

، آنچه  گر ی د ان ی ب به گردند   شوند، بلکه بازتعبیر می های بعدی ح ف نمی گیرند، در فرایند انتقال به حوزه اولیه شک  می 
ای در دل تغییر حوزه   واره اری طرح کاربرد است، نه ساختار مفهومی زیربنایی  این اص  عپاید   ۀ کند حوز تغییر می 

برای شناخت  ارکان اصلی مدل هاینه و شواهدی قوی  به شمار می مبنا بودن دستوری - یکی از  )هاینه،   آید شدگی 
2003 )   

  ترین مهم   که   کند می   مطرح   را   معنایی - ای از فرایندهای شناختی هاینه برای توضی  سازوکار این تحولات، مجموعه 
 از:   اند عبارت   ها آن 



 ( 1405 تابستان) 2    ه  ، شمار18سال  ،، دانشگاه فردوسی مشهدهای خراسانشناسی و گویشزبان 114

 

تر و کمتر وابسته  مند به کاربردهایی گسترده ؛ به این معنا که عنصر زبانی از یک معنای محدود و بافت تعمیم معنایی نصست،  
 .یابد به موقعیت خا  گسترش می 

های  وند تا عنصر زبانی بتواند نقش ش های معنای اولیه کمرنگ می ؛ که طی آن برخی مؤلفه باختگی مفهومی رنگ دوم،  
 .تری ایفا کند ای تر و رابطه انتزاعی 

)هاینه    شوند صورت الگوهای پایدار در نظام دستور زبان نهادینه می ؛ که در آن، کاربردهای جدید به تثبیت کاربردی سوم،  
   ( 1991و همکاران،  

های عینی به نشانگرهای  شود که عناصر زبانی، در طول زمان، از ابزارهای بیان تجربه باعث می مجموعۀ این فرایندها  
صورت  های دستوری تبدی  شوند  مزیت اساسی مدل هاینه در این است که این تحول را نه به روابط انتزاعی و ساخت 

ه امکان تحلی  تاریصی، شناختی  دهد؛ پیوستاری ک گسسته، بلکه در قالب یک پیوستار مفهومی منسجم توضی  می 
  کند می   فراهم   نظری   چارچوبی   هاینه   دستوری - از این منظر، مدل شناختی   .آورد زمان فراهم می طور هم و کارکردی را به 

  ساخت   و  سازی مفهوم  تجربه،  میان  تعام    از   بازتابی   عنوان به   را  دستوری   و   معنایی   تحول  مسیرهای  توان می  آن  در  که 
  های زبان   در   زبانی   عناصر   مند نظام   تحلی    برای   مناسب   ابزاری   به   را   مدل   این   که   است   ویژگی   همین    کرد   تحلی    زبانی 

  بعدی   های بصش   در   زبانی   های داده  تحلی    برای  لازم  نظری   بنیان   و  کند می   تبدی    ایرانی،  های زبان  ازجمله   مصتلف، 
 آورد  می   فراهم   را   پژوهش 

 شناسی پژوهش . روش 4
  شدگی شناسی شناختی، فرایند دستوری رویکردی کیفی و تبیینی انجام شده و در چارچوب زبان پژوهش حاضر با  

  ۀ مثاب شدگی نه به در این چارچوب، دستوری کند   می   تحلی    هاینه   دستوری - را بر اسام مدل شناختی   عنصر عتا  
به مجموعه  میان حوزه من های نظام جایی عنوان جابه                                           ای از تغییرات صرفا  صوری یا نحوی، بلکه  های مفهومی در  د 

ای طراحی  گونه شود  بر همین اسام، روش پژوهش به سوی انتزاع در نظر گرفته می های ملموم به پیوستاری از تجربه 
شده است که امکان بازسازی مسیرهای مفهومی تحول عناصر زبانی و شناسایی سازوکارهای شناختی دخی  در این  

 .فرایند را فراهم آورد 
متون    ازجمله اند؛  شده   ی گردآور و گفتار روزمره    ی                      معاصر  در دسترم عموم   ی پژوهش از متون فارس   ن ی ا   ی ها داده 
  انتصاب  هستند  ی زبان فارس   ج ی و را  ی ع ی طب  ی کاربردها  ۀ دهند منتشرشده که بازتاب   ی و متون ادب  ی ا رسانه  ، ی مطبوعات 

انجام شده است، نه بر    ی مراح  مصتلف تحول مفهوم   یی ها در بازنما آن   ت ی صورت هدفمند و بر اسام قابل ها به داده 
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را    ی شدگ ی دستور   ند ی فرا   ن یی و تب   ی شناخت     ی بوده است که امکان تحل   یی ها بر نمونه   ی   تمرکز اصل ی بسامد آمار   ی مبنا 
پ  ت     ی تر شدن تحل روشن   ی برا   ، ی   در موارد کنند ی فراهم م   نه ی مدل ها   ی مفهوم   وستار ی در چارچوب    ن یی تب   ت ی قو و 

  فا ی را ا    ی تحل  ی ها نقش منبع اصل داده   ن ی ا  آنکه ی استفاده شده است، ب   ز ی ن   ار ی متداول گفتار مع   ی ها از نمونه  ، ی شناخت 
 کنند  

  نوع   به   توجه   با   زبانی   نمونۀ   هر   که   معنا   بدین   است؛   شده   انجام   کارکردی - ها بر اسام رویکرد مفهومی تحلی  داده 
  مفهومی   های واره طرح   سپس   و   شده   گ اری جای   هاینه   پیوستار   مفهومی   های حوزه   از   یکی   در   کند، می   بیان   که   ای رابطه 

  و   مصتلف   کاربردهای   در   ها واره طرح   پایداری   به   معطوف   اصلی   توجه   مرحله،   این   در    اند شده   استصراج   آن   بنیادین 
  شناختی   سازوکارهای   امر،   این  موازات به    است   بوده  انتزاعی   های حوزه  به  تجربی   های حوزه  از  ها آن  انتقال   چگونگی 
 اند  شده   لحاظ   داده   هر   تحلی    در   کاربردی،   تثبیت   و   مفهومی   باختگی رنگ   معنایی،   تعمیم   ازجمله   شدگی، دستوری 

به ت ی درنها  نه  عنوان مراح  یک مسیر منسجم و پیوسته تحلی   صورت پراکنده، بلکه به ، کاربردهای مصتلف 
مند تحول مفهومی و دستوری فراهم شود  این رویکرد تحلیلی، با اتکا به اصول نظری مدل  ین نظام اند تا امکان تبی شده 

صورت روشن و قاب   های دستوری به سازی و ساخت انسانی، مفهوم   ۀ آورد تا پیوند میان تجرب ای فراهم می هاینه، زمینه 
   دفاع تبیین گردد 

 ینه شدگی »تا« در زبان فارسی از منظر ها . دستوری 5
  انجام   هاینه   دستوری - شناختی   مدل   چارچوب   در   و   کارکردی - های این پژوهش بر پایۀ رویکرد مفهومی تحلی  داده 
  هایی بازتاب   مثابۀ به   بلکه   پراکنده،   و   مستق    واحدهایی   عنوان به   نه   عتا    مصتلف   کاربردهای   اسام،   این   بر    خواهد شد 

  نوع   به   توجه   با   ابتدا   زبانی   نمونه   هر   تحلی ،   این   در    شوند می   بررسی   مفهومی   تحول   مسیر   یک   مصتلف   مراح    از 
  های واره طرح   سپس   و   شود می   گ اری جای   هاینه   پیوستار   مفهومی   های حوزه   از   یکی   در   کند، می   برقرار   که   ای رابطه 

  در   اولیه  های واره طرح   چگونه  که   است  آن  بر  اصلی  تمرکز   گردد می  تحلی   و   استصراج   آن  در   دخی            بنیادین    مفهومی 
های عینی به روابط انتزاعی انتقال  ها از تجربه اعمال آن   ۀ ، حوز حال ن ی درع شوند و  ول گسترش کارکردی حفظ می ط 

   یابد می 
تر پیش  های انتزاعی سوی حوزه تدریج به شود و به های مفهومی ملموم آ از می ها از حوزه بر این مبنا، تحلی  داده 

شدگی در مدل هاینه همصوانی دارد  در هر مرحله، سازوکارهای  رود؛ حرکتی که با مسیرهای ترجیحی دستوری می 
زمان مدنظر  صورت هم باختگی مفهومی و تثبیت کاربردی، به تعمیم معنایی، رنگ   ازجمله شدگی،  شناختی دستوری 
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تا نشان داده شود  قرار گرفته    ۀ مند است، نه نتیج که گسترش کارکردی عتا  حاص  یک فرایند تدریجی و نظام اند 
                                  چندکاربردی  تصادفی یا ناهمبسته 

به  این چارچوب، کاربردهای مکانی، زمانی و مقیاسی عتا   پیوسته تحلی  می در  شوند؛  صورت یک زنجیرۀ 
کند، اما با  عنوان هستۀ معنایی پایدار عم  می به مفهومی عنقطۀ پایان  یا عحد نهایی    ۀ ار و ای که در آن، طرح زنجیره 

ای در دل تغییر حوزه، امکان تبیین شناختی تحول عتا  را  واره ح شود  این پایداری طر مفهومی، بازتعبیر می   ۀ تغییر حوز 
توری تبدی   دهد که این عنصر زبانی چگونه از بیان روابط عینی به نشانگر روابط انتزاعی و دس آورد و نشان می فراهم می 

عنوان  شود و هر خوشه به دهی می های مفهومی سامان ها در ادامه در قالب خوشه بر این اسام، تحلی  داده    شده است 
 گیرد  ای از مسیر تحول مفهومی عتا  مورد بررسی قرار می مرحله 

 ( PATH-GOAL Schemaغایت مکانی ) - مسیر   ۀ وار طرح الف. خوشۀ نخست:  

هایی به کار  مند در ساخت طور نظام دهد که در کاربردهای مکانی، عتا  به نشان می شده  ی گردآور های  بررسی داده 

برو تا  ع   هایی مانند سازند؛ نمونه ای مشصب در امتداد مسیر حرکت مرتبط می رود که یک کنش حرکتی را به نقطه می 

  این الگو را بازتاب  تهای خیابان دویدن تا ان   و ع اصلی   روی تا میدان پیاده  ، ع رفتن تا درِ خانه ع    ، سرِ کوچه 
کند و رابطۀ فوایی میان حرکت و نقطۀ  دهند  در این کاربردها، عتا  نقش نشانگر حد نهایی یا مقصد را ایفا می می 

دهند که  دهند و نشان می ها مبنای تحلی  مفهومی این خوشه را تشکی  می سازد  این نمونه پایان آن را برجسته می 
 .هستند   یی شناسا قاب  عتا  از نظر معنا و کارکرد بسیار منظم و    کاربردهای مکانی 

طرح  پایۀ  بر  کاربردها  این  شناختی،  منظر  یافته   ۀ وار از  سازمان  عمسیر   طرح تصویری  شام   واره اند؛  که  ای 
واره  ح ین طر طور خا  با مؤلفۀ پایانی ا دهند که عتا  به ها نشان می های مبدأ، امتداد و نقطۀ پایان است  داده مؤلفه 

مرکزی عتا  در این مرحله فوایی و                                                                      پیوند دارد و تمرکز معنایی آن بر رسیدن به یک نقطۀ مشصب است  معنای  
 .محور است و نشانگر حد نهایی حرکت، نه خود حرکت یا مبدأ آن هدف 

عنوان یکی از  فوا، به   ۀ شدگی عتا  هستند  حوز در چارچوب مدل هاینه، این کاربردها نقطۀ آ از مسیر دستوری 
مستقیم است  در این مرحله،    ۀ                                             آورد که معنا هنوز کاملا  عینی و مبتنی بر تجرب های بنیادین، بستری فراهم می حوزه 
عنوان نشانگر حد نهایی، زمینه را برای  شود؛ اما تثبیت کارکرد عتا  به باختگی مفهومی مشاهده نمی ای از رنگ نشانه 

 .کند اهم می گسترش مفهومی بعدی فر 
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های  عنوان هستۀ مفهومی پایدار، شک  گرفته و مسیر انتقال آن به حوزه عنقطۀ پایان  در این خوشه، به   ۀ وار طرح 
بنای  تنها نصستین مرحلۀ تحول، بلکه پایه و سنگ ، کاربردهای مکانی عتا  نه رو ن ی ازا کند   مفهومی دیگر را هموار می 

   شوند ن فارسی محسوب می شدگی آن در زبا شناختی مسیر دستوری 

 ( Temporal Path Schemaوارۀ مسیر زمانی ) طرح خوشۀ دوم:  ب.  

دهد که عتا  در مراح  بعدی، معنای مکانی خود را حفظ کرده و  های متون فارسی معاصر نشان می تحلی  داده 

ه تا ساعت پنج ادامه  جلس  ، ع منتظر باش تا فردا هایی مانند ع یابد  نمونه زمانی گسترش می   ۀ به حوز   ج ی تدر به 

هستند  در این کاربردها، عتا  دیگر تنها نشانگر نقطۀ    زمانی     نمایانگر این انتقال صبر کن تا او برسد   و ع داشت 
کند و پایان یک بازه یا محدودۀ زمانی را برجسته  پایانی حرکت فیزیکی نیست، بلکه محدودۀ زمانی را مشصب می 

   سازد می 
ان  این  پایۀ طرح از منظر شناختی،  پایان  شک  گرفته است  همان طرح   ۀ اولی   ۀ وار تقال بر  ای که در  واره عنقطۀ 

زمانی نگاشت شده است؛ نقطۀ پایانی فوا به عپایان    ۀ کاربردهای مکانی نمایانگر حد نهایی حرکت بود، اکنون به حوز 
عنوان  ( آن را به 2003،  1997که هاینه ) ای از تعمیم معنایی است  شود  این بازتعبیر، نمونه زمانی  بازتعبیر می   ۀ باز 

ادراکی آن از    ۀ پایه همچنان حفظ شده، اما زمین   ۀ وار کند  طرح شدگی معرفی می یکی از سازوکارهای کلیدی دستوری 
   تر زمانی تغییر کرده است انتزاعی   ۀ مستقیم فوایی به تجرب   ۀ تجرب 

باختگی مفهومی همراه  دهد که تثبیت کاربرد زمانی عتا  با تغییرات تدریجی معنایی و رنگ نشان می   ها بررسی 
گر حد  عنوان نشان کند، اما کارکرد آن به معنایی خود را از فوای واقعی حفظ می   ۀ است  در این مرحله، عتا  هنوز ریش 

بارزی از مسیر پیوسته و    ۀ و پایان در زمان تثبیت شده و به یک واحد دستوری تبدی  شده است  این مرحله، نمون 
دستوری نظام  حوزه مند  از  هاینه  با مدل  مطابق  که  است  به حوزه شدگی  تجربی  بنیادین  انتزاعی های  منتق   های  تر 
گونه عنصر زبانی عتا  از یک نشانگر مکانی عینی به یک ابزار  دهد که چ ، خوشۀ دوم نشان می گر ی د ان ی ب به    شود می 

های زمانی تبدی  شده است، بدون آنکه هستۀ مفهومی عنقطۀ پایان  از بین برود  این  دستوری برای بیان پایان بازه 
   کند تر و کارکردهای مقیاسی هموار می های انتزاعی گسترش، مسیر تحلی  خوشۀ بعدی را برای انتقال به حوزه 

 ( Scalar Upper-Bound Schema                         وارۀ مقیاس و حد  بالایی ) طرح خوشۀ سوم:  ج.  

های مکانی و زمانی  معنای خود را از حوزه   ، شدگی دستوری   ۀ عتا  در مراح  پیشرفت   در برخی کاربردهای زبانی، عنصر 
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 ،  تا برنج   م ی برنج دار  ، ع تا آدم   م ی آدم دار مانند ع   یی ها مونه ن شود   های انتزاعی و مقیاسی می فراتر برده و وارد حوزه 

  گر ی کاربردها، عتا  د   ن ی گسترش هستند  در ا   ن ی ا   انگر ی   نما موافقم   ی ا تا اندازه   و ع تا حد مرگ خسته شد ع 
   کند ی کنش را مشصب م   ا ی   ی ژگ ی و   ک ی   ت ی ف ی ک   ا ی مقدار، تعداد، شدت    یی بلکه حد نها   ست؛ ی زمان ن   ا ی محدود به مکان  

های انتزاعی است که هاینه  های بنیادین به حوزه ای از نگاشت مفهومی از حوزه تحول نمونه از منظر شناختی، این  
وا و  ف   ۀ اصلی عنقطۀ پایان ، که ابتدا در حوز   ۀ وار داند  طرح شدگی می ( آن را مسیر طبیعی دستوری 2003 ، 1997) 

ای  عحد نهایی مقدار یا درجه  بازتعبیر شده است  این بازتعبیر، نمونه   صورت به سپس در زمان تثبیت شده بود، اکنون  
مستقیم فوایی یا زمانی کمتر برجسته شده، اما هستۀ    ۀ باختگی مفهومی و تعمیم معنایی است؛ یعنی تجرب از رنگ 

 د  کن کننده در تحلی  کاربردهای مقیاسی را ایفا می یت مفهومی عنقطۀ پایان  همچنان حفظ شده و نقش هدا 
دهد که تثبیت کاربرد مقیاسی عتا  با تثبیت کارکرد دستوری و تثبیت معنایی همراه است  این  نشان می   ها بررسی 

دهند که مسیر تحول عتا  یک  کنند و نشان می بودن، از ساختار پیشین خود پیروی می ر م انتزاعی کاربردها، علی 
ای است که در آن عتا  به یک  ، خوشۀ سوم، مرحله گر ی د ان ی ب به    مند است، نه چندین تغییر پراکنده رایند پیوسته و نظام ف 

این خوشه،     آورد شود و امکان بیان محدودۀ شدت، مقدار یا کیفیت را فراهم می عنصر دستوری چندوجهی تبدی  می 
                               تواند از یک کاربرد کاملا  عینی  دهد که چگونه یک عنصر زبانی می مسیر تحولی عتا  است و نشان می   ۀ کنند تکمی  

  وارۀ طرح - هستۀ مفهومی اصلی آن   ، که درحالی   ؛ و مبتنی بر تجربه، به یک ابزار دستوری انتزاعی و مقیاسی تبدی  شود 
   است   شده   حفظ - پایان    عنقطۀ 

 ( Utilization/Classifier Schema) مارشی  واحدبندی ش   ۀ وار طرح خوشۀ چهارم:  د. 
معنایی،  خوشۀ  این  مرحل   در  در  حوزه   ۀ عتا   به  را  خود  معنای  می پیشرفته،  کم ی گسترش  و  شمارشی  دهد                              های 

   تا کتاب   چهار و ع     تا سه فرصت داری  ، ع شمریم تا ده می ، ع   ده تا  ، ع پنج تا  ، ع سه تا هایی مانند ع نمونه 
این   نشان نمایانگر  به  محدود  دیگر  عتا   موارد،  این  در  هستند   باز کاربرد  حرکت،  نهایی  حد  یا    ۀ دادن  زمانی 

کند  این ویژگی،  شدت کیفیت نیست؛ بلکه حد نهایی تعداد یا مقدار مشصب و عینی یک شیء یا واحد را تعیین می 
   آورد                                    ه امکان بیان دقیق کم ی را فراهم می کند ک کاربرد شمارشی عتا  را به یک ابزار دستوری و انتزاعی دقیق تبدی  می 

ای که ابتدا  واره وارۀ اولیۀ عنقطۀ پایان  شک  گرفته است  همان طرح از منظر شناختی، این مرحله نیز بر پایۀ طرح 
شود؛ به                                                             های کیفی تثبیت شده بود، در اینجا بر یک مقیام کم ی نگاشت می در حوزۀ فوا و سپس در زمان و حوزه 
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گردد  برای                                                                                           که عنقطۀ پایان  مسیر  در تجربۀ فوایی، به عحد  نهایی  یک بازۀ عددی یا شمارشی  بازتعبیر می   این معنا 
هایی مانند عتا ده بشمار  یا عاز یک تا پنج ، عنصر عتا  کران بالای یک توالی عددی را مشصب  مثال، در ساخت 

شود  در این بازتعبیر، مسیر                              ه و در عدد  پایانی متوقف می ای که حرکت ترتیبی از مبدأ عددی آ از شد گونه کند؛ به می 
تر  کند که پیش                                        شود و عدد  پایانی همان نقشی را ایفا می صورت استعاری به یک عمقیام ترتیبی  نگاشت می فیزیکی به 

دی در سط   ای از تعمیم معنایی و تثبیت کاربر                                                                عنقطۀ پایان  مسیر  در حوزۀ فوا بر عهده داشت  این انتقال، نمونه 
                                                                                                    کم ی است: معنا از تجربۀ مستقیم فوایی یا زمانی فراتر رفته و به یک واحد دستوری شمارشی تبدی  شده است،  

 .شود هستۀ مفهومی عپایان  همچنان حفظ می   که ی درحال 
،  مثال عنوان به د   کن شدگی را تأیید می پیوستگی مسیر دستوری    دهد که کاربرد شمارشی عتا نشان می ها  بررسی 

کند که در  کند، بلکه همان مسیر تحولی را دنبال می ها را مشصب می تعداد دقیق سیب   تنها نه    سه تا سیب آوردم ع 
                                                                 فوایی به زمان، سپس به کیفیت شدت، و نهایتا  به شمارش و کمیت  این   ۀ از تجرب   : های پیشین مشاهده شد خوشه 

بنیادی در مسیرهای انتزاعی مصتلف    ۀ وار طرح های مفهومی متنوع و تثبیت  ه تحلی ، توانایی عتا  را در انطباق با حوز 
دهد که عنصر زبانی عتا  چگونه از یک نشانگر مکانی  ، خوشۀ شمارشی کمی نشان می ب ی ترت ن ی ا به د  ده نشان می 

مفهومی اصلی  آنکه هویت  است، بدون  تبدی  شده  و کم ی  انتزاعی  ابزار دستوری  به یک    عنقطۀ   وارۀ طرح -                                                                                  عینی 
   برود   بین   از - پایان  

 ( Purpose-as-Goal Schema) کنش    ی هدفمند وارۀ  طرح خوشۀ پنجم:  هـ.  
  هدفمند                     ای کاملا  انتزاعی و  دهد که عتا  در این خوشه معنای خود را به حوزه های فارسی معاصر نشان می تحلی  داده 

درخواست    و ع خوانم تا موفق شوم درس می  ، ع اومدم تا کمکت کنم هایی مانند ع   نمونه داده است گسترش  

زمانی،    ۀ   نمایانگر این کاربرد هستند  در این موارد، عتا  دیگر تنها نشانگر حد نهایی حرکت، باز دادم تا پاسخ بدهند 
کند و تحقق عملی یا نتیجه را  هدف و  ایت یک کنش را مشصب می   ۀ شدت کیفیت یا مقدار نیست؛ بلکه رابط 

   سازد برجسته می 
ای که ابتدا  واره شک  گرفته است  همان طرح    بنیادین عنقطۀ پایان  ۀ وار ر شناختی، این تحول بر پایۀ طرح از منظ 

  ۀ های کیفی و شمارشی تثبیت شده بود، اکنون به پایان هدفمند یک کنش یا نتیج فوا، سپس در زمان و حوزه   ۀ در حوز 
باختگی مفهومی است؛ هستۀ  ، تثبیت کاربردی و رنگ ای از تعمیم معنایی عملی نگاشت شده است  این انتقال نمونه 
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فوایی یا زمانی و حتی شمارشی، به هدف و  ایت عملی    ۀ ادراکی آن از تجرب  ۀ معنایی عپایان  حفظ شده، اما زمین 
   تغییر یافته است 

،  مثال عنوان به د  کن شدگی را تکمی  می پیوستگی مسیر دستوری  ا  عت   هدفمند دهد که کاربرد نشان می ها بررسی 

کمکت  )ع  بند وابسته  ( و فع  اومدم اصلی )ع بند هدف میان فع   ۀ  ، عتا  رابط اومدم تا کمکت کنم ع   ۀ در جمل 

هدفمند است  این ویژگی، مسیر تحول معنایی            یک کنش    ۀ نتیج   ، دهد که این رابطه کند و نشان می  ( را برقرار می کنم 
، خوشۀ  گر ی د ان ی ب به    دهد های انتزاعی نشان می های تجربی به حوزه ند از حوزه م عتا  را به شک  یک فرایند پیوسته و نظام 

تواند از یک نشانگر مکانی و زمانی عینی، به یک ابزار انتزاعی،  دهد که عنصر زبانی عتا  چگونه می پنجم نشان می 
   برود   بین   از - پایان    وارۀ عنقطۀ طرح - محور و دستوری تبدی  شود، بدون آنکه هویت مفهومی اصلی هدف 

 ( Threshold/Boundary Schema) وارۀ آستانۀ شرطی  طرح   خوشۀ ششم: و.  

                        ای کاملا  شرطی و الزامی  معنای خود را به حوزه   ۀ دهد که عتا  در این خوش های فارسی معاصر نشان می تحلی  داده 

درس    تا  ، ع کنم نکنی، قبول نمی تا این کار  ع    ، کنیم تا نیایی، شروع نمی ع   هایی مانند دهد  نمونه گسترش می 

  نمایانگر این کاربرد هستند  در این  توانیم وارد شویم تا اجازه ندهند، نمی   و ع توانی بازی کنی نخونی، نمی 
کند و تحقق یک بصش را مشروط به بصش دیگر                                  عل ی میان دو بصش جمله برقرار می - ای شرطی موارد، عتا  رابطه 

   سازد می 
ای که  واره شک  گرفته است  همان طرح    بنیادین عنقطه پایان   ۀ وار مرحله نیز بر پایۀ طرح   از منظر شناختی، این 

های کیفی، شمارشی و هدف نتیجه تثبیت شده بود، اکنون به پایان تحقق  فوا، سپس در زمان، حوزه  ۀ ابتدا در حوز 
باختگی مفهومی  ثبیت کاربردی و رنگ ای از تعمیم معنایی، ت شرط یا الزام عملی نگاشت شده است  این انتقال نمونه 

محور، به منطق                             فوایی، زمانی یا کم ی و هدف   ۀ ادراکی آن از تجرب   ۀ است؛ هستۀ معنایی عپایان  حفظ شده، اما زمین 
شدگی را  پیوستگی مسیر دستوری    دهد که کاربرد شرطی عتا نشان می   ها   بررسی شرطی و الزامی تغییر یافته است 

شرطی میان کنش )نکردن   ۀ  ، عتا  رابط کنم تا این کار نکنی، قبول نمی ع  ۀ ، در جمل مثال وان عن به د   کن تکمی  می 
شدن شرط است  این  وابسته به برآورده   ه، نتیج                دهد که تحقق  کند و نشان می کار( و نتیجه )قبول نکردن( را برقرار می 

دهد و توانایی عتا   رطی انتزاعی نشان می ش - های تجربی و کیفی به سط  منطقی ویژگی، مسیر تحولی عتا  را از حوزه 
، خوشۀ ششم نشان  ب ی ترت ن ی ا به    کند های مفهومی متنوع و حفظ هستۀ معنایی بنیادی را تأیید می در انطباق با حوزه 
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              محور، کم ی و  تواند از نشانگر مکانی و زمانی عینی به ابزار انتزاعی، هدف دهد که عنصر زبانی عتا  چگونه می می 
اصلی           نهایتا   مفهومی  هویت  آنکه  بدون  شود،  تبدی     مرحله   این    برود   بین   از - پایان    عنقطۀ   وارۀ طرح - شرطی 

مند و  فرایند پیوسته، نظام   یک   شدگی دستوری   که   دهد می   نشان   و   است   فارسی   زبان   در   عتا    تحولی   مسیر   کنندۀ تکمی  
   های بنیادین شناختی است واره مبتنی بر طرح 

 ( Event-Result Schemaنتیجه ) - وارۀ کنش طرح  خوشۀ هفتم: ز.  

محور                 ای کاملا  نتیجه معنای خود را به حوزه   ، دهد که عتا  در این خوشه های فارسی معاصر نشان می تحلی  داده 

کار    و ع ام بالا برود درس خواندم تا نمره  ، ع آنقدر دویدم تا خسته شدم هایی مانند ع دهد  نمونه گسترش می 

میان کنش و پیامد واقعی یا    ۀ   نمایانگر این کاربرد هستند  در این موارد، عتا  رابط فی جمع کنم کردم تا پول کا 
 د  ساز نتیجه را برجسته می               کند و تحقق  آن کنش را برقرار می   ۀ تحقق یافت 

ای که  واره شک  گرفته است  همان طرح    پایان   ۀ بنیادین عنقط   ۀ وار از منظر شناختی، این کاربرد نیز بر پایۀ طرح 
های کیفی، شمارشی، هدف نتیجه و شرطی تثبیت شده بود، اکنون به پایان  فوا، سپس در زمان، حوزه   ۀ ابتدا در حوز 

ای از تعمیم معنایی، تثبیت کاربردی و  محور یک کنش یا تحقق عملی نگاشت شده است  این انتقال نمونه - نتیجه 
عپایان   رنگ  معنایی  هستۀ  است؛  مفهومی  زمین باختگی  اما  شده،  تجرب   ۀ حفظ  از  آن  یا    ۀ ادراکی  زمانی  فوایی، 

   ای عتا دهد که کاربرد نتیجه ا نشان می ه   بررسی کنش تغییر یافته است   ۀ یافت هدف شرط به پیامد واقعی و تحقق 

  ۀ ط  ، عتا  راب آنقدر دویدم تا خسته شدم ع   ۀ ، در جمل مثال عنوان به د   کن شدگی را تکمی  می پیوستگی مسیر دستوری 
دهد که تحقق پیامد وابسته به  کند و نشان می شدن( را برقرار می آن )خسته  ۀ پیامد میان کنش )دویدن( و نتیج - علت 

عملی  - های تجربی و کیفی به سط  نتیجه و پیامد انتزاعی انجام کنش است  این ویژگی، مسیر تحولی عتا  را از حوزه 
با حوزه منتق  می  توانایی عتا  در انطباق  تأیید می کند و  بنیادین را  متنوع و حفظ هستۀ معنایی     کند های مفهومی 

تواند از نشانگر مکانی و زمانی عینی به ابزار  دهد که عنصر زبانی عتا  چگونه می ، خوشۀ هفتم نشان می ب ی ترت ن ی ا به 
  وارۀ طرح - لی محور تبدی  شود، بدون آنکه هویت مفهومی اص                                  محور، کم ی، شرطی و نهایتا  نتیجه - انتزاعی، هدف 

   برود   بین   از - پایان    عنقطۀ 

 ( Resultant State Schemaای ) وارۀ تغییر حالت نتیجه طرح خوشۀ هشتم:  ح.  

داده  می تحلی   نشان  معاصر  فارسی  خوش های  این  در  عتا   که  و    ه، دهد  دستوری  کاملا   سط   به  را  خود                                      معنای 
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  نمایانگر  لباس را تا کردم   و ع نان تا خورد  ، ع کاغذ را تا زدم هایی مانند ع   نمونه داده است شده گسترش  تثبیت 
دهد؛ بلکه یک  مکانی، زمانی، هدف، شرط یا نتیجه را نشان نمی  ۀ این کاربرد هستند  در این موارد، عتا  دیگر رابط 

   رود شده برای تشکی  فع  مرکب یا ساختار ترکیبی به شمار می ری تثبیت ابزار دستو 
ت   بالاترین سط  انتزاع و تثبیت کاربردی اس   ۀ دهند های هاینه، این مرحله نشان واره از منظر شناختی و طرح 

ه نگاشت  پایان  که در مراح  پیشین به فوا، زمان، کیفیت، شمارش، هدف، شرط و نتیج   ۀ بنیادین عنقط   ۀ ار و طرح 
ای دستوری برای ساخت فع  مرکب تبدی  شده است  در اینجا، معنای تجربی اولیه عپایان   شده بود، اکنون به نشانه 

دهد که  نشان می   ها   بررسی                                                                          تقریبا  از متن ح ف شده و عتا  به یک واحد دستوری ثابت و مستق  بدل شده است 

 ،  کاغذ را تا زدم ع   ۀ ، در جمل مثال عنوان به کند   شدگی را نمایان می پایان مسیر تحولی دستوری    عتا   ۀ شد کاربرد تثبیت 
های  کند و عملکرد آن دیگر با حوزه عتا  به همراه فع  اصلی عزدن  یک واحد معنایی و دستوری کام  ایجاد می 

- سط  دستوری   های تجربی به فوایی یا زمانی اولیه ارتباط مستقیمی ندارد  این ویژگی، مسیر تحول عتا  را از حوزه 
شده را  ای در قالب ساختارهای تثبیت واره کند و توانایی عتا  در حفظ هویت بنیادین طرح ترکیبی انتزاعی منتق  می 

تواند از نشانگر مکانی و زمانی  دهد که عنصر زبانی عتا  چگونه می ، خوشۀ هشتم نشان می ب ی ترت ن ی ا به    کند تأیید می 
شده تبدی  شود، بدون آنکه  تثبیت -                       محور و نهایتا  دستوری                      ر، کم ی، شرطی، نتیجه محو عینی به ابزار انتزاعی، هدف 

عتا  در زبان    ی تحول  ر ی مس  ۀ کنند   ی ، تکم نیز   مرحله  ن ای    برود   بین  از - پایان   عنقطۀ   وارۀ طرح - هویت مفهومی اصلی 
  ی شناخت   ن ی اد ی بن   ی ها واره بر طرح   ی مند و مبتن نظام   وسته، ی پ   ند ی فرا   ک ی   ی شدگ ی که دستور   گر آن است است و نشان   ی فارس 

 است  

 ( Discourse Emphasis Schemaوارۀ تأکید گفتمانی ) ط. خوشۀ نهم: طرح 

             ها را صرفا   آن   توان ی نم   گر ی که د   شود ی ظاهر م   یی ها عنصر در ساخت   ن ی ا   ، ی تحول عتا  در زبان فارس   ۀ مرحل   ن ی در واپس 
- گفتمان   ی عنوان عنصر کاربردها، عتا  به   ن ی کرد  در ا     ی تحل   ی دستور   ی حت   ا ی   ی شرط   ، ی در چارچوب روابط زمان 

م  عم   اصل   کند ی محور  کارکرد  برجسته   ی که  تأک   ابانه ی ارز   ی ساز آن  گو   ت ی وضع   ک ی   ی د ی و  منظر  است     نده ی از 

تا خود صبح   ، ع وضع ادامه داشته باشه؟   ن ی قراره ا   ی تا ک ع    ، ؟ ی صبر کن   ی خوا ی م   ی تا ک مانند ع   یی ها نمونه 

  ی مرز مفهوم   ی حت   ا ی   ی ن ی ع   ان ی نشانگر پا   گر ی سط  د   ن ی که عتا  در ا   دهند ی نشان م     ؟ یی تو   ی تا ک   و ع کار کرد! 
 ت  اس   ی فشار تعامل   ا ی   ی شگفت   ، ی ت ی نارضا   ی و القا   ی توجه گفتمان   ی ده سازمان   ی برا   ی ار بلکه ابز   ست، ی تحقق ن 
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شده است     ف ی توع   ی توجه طور قاب  خوشه به   ن ی در ا   ان  ی پا   نقطۀ - ر ی عمس   ن ی اد ی بن   ۀ وار طرح   ، ی منظر مفهوم   از 
  ا ی شده  نقض     ی  مرز هنجار  ک ی عنوان  است، بلکه به   ن یی قاب  تع  ق ی صورت دق به  ی و نه حت   ابد ی ی نه تحقق م  ان ی پا  ۀ نقط 

اما کانون توجه    ابد، ی ی همچنان امتداد م   ی ت ی وضع   ا ی   ی مان ز   ر ی مس   ب، ی ترت ن ی   بد شود ی گرفته م   فرض ش ی پ   افتاده ق ی تعو به 
  گر ی سط ، عتا  د   ن ی ا   در    انتظار عبور کرده است   ۀ امتداد از آستان   ن ی متمرکز است که ا   ت ی واقع   ن ی بر ا   نده ی گو   ی شناخت 

  ن ی حاص  از ا   د ی   تأک کند ی عم  م   ی و گفتمان   ی ا ندارد، بلکه در سط  فراگزاره   ی ا گزاره   ی محتوا   ی ده در ساخت   ی نقش 
عتا  است؛    ی کام  دستور   ت ی و تثب   یی معنا   ی شدگ ی ته   م ی مستق   امد ی مستق ، بلکه پ   ی شگرد بلا    ک ی ا نه  ه ساخت 

فراتر    د ی را با   ی گفتمان   د ی تأک   ۀ خوش   رو، ن ی زا ا فراهم کرده است     ابانه ی نشانگر ارز   عنوان ه که امکان بازکاربرد آن را ب   ی ند ی فرآ 
  دهد ی نشان م     ی تحل   ن ی ا    کرد   ی تلق   ی عتا  در زبان فارس   ی شدگ ی دستور   یی عنوان افق نها و به   ی دستور   ت ی تثب   ۀ از مرحل 

به ساحت گفتمان وارد   ت ی درنها بلکه  ابد، ی ی امتداد م  ت ی ف ی تنها از فوا به زمان و از زمان به ک تحول عتا  نه   ر ی که مس 
  ت ی ر ی و مد   ی اب ی به ابزار تعام ، ارز   ه، ی اول   ی مفهوم   ی دادن کارکردها دست پس از از   ، ی که عنصر زبان   یی جا   شود؛ ی م 

  ، ی شدگ ی دستور   ان ی م   وند ی بر پ   ی قو   ی شاهد   توان ی را م   ی گفتمان   د ی تأک   ی    عتا   سان، ن ی   بد شود ی انتظار در گفتار بدل م 
 گفتمان دانست    ی ده و سازمان   نده ی گو   ت ی ذهن 

 ها در پیوستار مفهومی هاینه مفهومی »تا« و جایگاه آن   ی ها واره طرح .  1-5

دستوری  هاینه،  به                                         در چارچوب شناختی  دستوری   نه  به شدگی  بلکه  نحوی،  یا  صوری  دگرگونی صرف   مثابه                                           عنوان 
دهد که عناصر زبانی  ( نشان می 2003  ، 1997شود  هاینه ) های مفهومی تبیین می مند در حوزه های نظام جایی جابه 

تر منتق   های انتزاعی تدریج به حوزه آ از کرده و به   شده ی مند های تجربی و بدن                                  در مسیر تحول خود، معمولا  از حوزه 
 :بندی شده است شوند  این مسیر تحولی در قالب پیوستار مفهومی معروف زیر صورت می 

Person → Object → Activity → Space → Time → Quality 
نمونه  فارسی  زبان  در  عتا   شناخت عنصر  تحول  نوع  این  از  روشن  علی - ای  زیرا  گسترد مبناست؛  تنوع    ۀ ر م 

 .مفهومی بنیادین توضی  داد   ۀ وار طرح توان بر اسام پایداری یک  کارکردهایش، تمامی این کاربردها را می 

 (PATH–END POINT)  بنیادین: مسیر و نقطه پایان   ۀ وار طرح   1-1-5

واره، یک فرایند، کنش یا  در این طرح    شناختی مشترک قاب  تشصیب است   ۀ وار در تمامی کاربردهای عتا ، یک طرح 
رسد که در آن، حرکت متوقف، وضعیت  ای می کند و به نقطه شود، امتدادی را طی می وضعیت از مبدأیی آ از می 
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های عینی  واره از حوزه انتقال تدریجی این طرح   ۀ منزل توان به شدگی عتا  را می شود  دستوری دگرگون یا کنش کام  می 
 .واره از میان برود                      آنکه ساخت هندسی  طرح تر دانست، بی های انتزاعی به حوزه 

 ها بر پیوستار مفهومی هاینه واره نگاشت طرح  2-1-5

دهد  در این سط ،  پایان حرکت فیزیکی را نشان می  ۀ کند و نقط عم  می   Space  ۀ حوز نصست، عتا  در   ۀ در مرحل 
واره بر گ ر  ، همان طرح Time  ۀ مند حرکت مبتنی است  با انتقال به حوز بدن   ۀ طور مستقیم بر تجرب مسیر به   ۀ وار طرح 

ای از انتقال  ای نمونه جایی حوزه   این جابه سازد زمانی را مشصب می   ۀ شود و عتا  پایان یک باز زمان نگاشت می 
 .داند شدگی می استعاری کلاسیک از فوا به زمان است که هاینه آن را یکی از مسیرهای پایدار دستوری 

نهایی  گسترش می   Quality  حوزۀ   به   پایان   نقطه - مسیر   ۀ وار طرح در مراح  بعدی،   یابد؛ جایی که عتا  حد 
های کیفی نیز از نظر شناختی، بازتعبیری  دهد که مقیام دهد  این تحول نشان می ی شدت، درجه یا کیفیت را نشان م 

                                                های کم ی و شمارشی راه یابد و سقف عددی یا مقدار  تواند به حوزه مسیرمحور هستند  از اینجا، عتا  می   ۀ از تجرب 
   سازد ذهنی آشکار می   های ای که پیوند میان کیفیت و کمیت را در چارچوب مقیام مرجع را تثبیت کند؛ مرحله 

پایان دیگر   ۀ گیرد  در این سط ، نقط ها نقش می تا  در بیان هدف و  ایت کنش ع ،  Activity  ۀ با ورود به حوز 
ای،  مکانی یا زمانی نیست، بلکه تحقق یک نیت یا هدف ارادی است  در ادامه، با گسترش به روابط شرطی و نتیجه 

تحقق    ۀ صورت آستان پایان به   ۀ وار طرح شود؛ جایی که                         ط عل ی و منطقی وارد می تری از رواب های انتزاعی عتا  به حوزه 
   شود پیامد یا گ ار به وضعیت جدید بازتعبیر می 

 ی و گذار به افق گفتمان   ی دستور   ت ی تثب   3-1-5
  ی الگوها   ، ی ب ی ترک   ی ها در ساخت   شده ت ی تثب   ی عنوان جزئ عنصر به   ن ی ا   ، ی تحول عتا  در زبان فارس   ۀ شرفت ی مراح  پ   در 

  فا ی ا  ی ا گزاره  ی معنا   ی ده در ساخت  ی نقش فعال   گر ی سط ، عتا  د  ن ی   در ا شود ی و افعال مرکب ظاهر م  ی قالب  ی نحو 
  ن ی در ا  ی مفهوم  ۀ   حوز رود ی به کار م  ی دستور   ی ها خت در سا   ک ی تفک رقاب  ی وابسته و    ی صورت واحد و به  کند ی نم 

  ی اد ی تا حد ز   ر ی مس   ان ی پا   ا ی            مند  حرکت  بدن   ۀ به تجرب   م ی منتق  شده و ارجاع مستق   ت ی ف ی ک   ی                            مرحله عمدتا  به سط  انتزاع 
  توان ی م   ز ی ن   شده ت ی تثب   ی کاربردها   ن ی در ا   ی حت   دهد، ی ها نشان م داده     ی گونه که تحل همان   حال، ن ی باخته است  باا رنگ 
 .داد   ب ی تشص   ی شناخت   ی ا نه ی زم ش ی عنوان پ را به   ان  ی پا   نقطۀ – ر ی عمس   ن ی اد ی بن   ۀ وار طرح از    ی ا شده ف ی توع   ی ردپا 

  یی و معنا   ی ساخت   ث ی از ح   ی شدگ ی اشباع دستور   ۀ نقط   توان ی مرحله را م   ن ی ا   نه، ی ها   ی با چارچوب نظر   مطابق 
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زبان    ی ها داده   وجود، ن ی   باا شود ی طور کام  در نظام دستور زبان اد ام م به   ی که در آن، عنصر زبان   ی ا دانست؛ مرحله 
فراتر    ی گ ار به سطح   ی برا   ی ا تحول آن، بلکه آستانه   ر ی مس مطلق    ان ی عتا  نه پا   ی دستور   ت ی که تثب   دهند ی نشان م   ی فارس 

  ی ده و در سازمان   رد ی فاصله بگ   ی             صرفا  دستور   ی ها که از نقش   ابد ی ی آستانه، عتا  امکان م   ن ی از معنا و نحو است  در ا 
تثب   ب، ی ترت ن ی بد   .نقش کند   ی فا ی ا   نده ی گو   ی ذهن   ی ها ی اب ی ارز   ان ی گفتمان و ب  عتا  وارد ساحت    ، ی دستور   ت ی پس از 

  گر ی عنصر عتا  د   ، ی سط  پسادستور   ن ی   در ا گردد ی م     ی بازتحل   ی گفتمان   د ی تأک   ۀ و در قالب خوش   شود ی گفتمان م 
  ی فشار تعامل   ی القا   ، ی شناخت   ی ساز برجسته   ی برا   ی بلکه به ابزار   ست، ی ن   ی منطق   ۀ آستان   ا ی   ی مرز زمان   ، ی ن ی ع   ان ی انگر پا نش 
عتا     ی شدگ ی دستور   ر ی که مس   دهد ی تحول نشان م   ن ی   ا شود ی بدل م   ت ی وضع   ک ی نسبت به امتداد    ی هنجار   ی داور و  

توجه و معنا در سط  گفتمان   ی ده به سازمان   ت ی درنها بلکه    شود، ی م  ی منته   ی تنها به انتزاع مفهوم نه  ی در زبان فارس 
   دانست   نه ی ها   وستار ی عنصر در پ   ن ی ا   ی خت تحول شنا   یی نها   ۀ آن را نقط   توان ی که م   ی افق   گردد؛ ی ختم م 

 گیری نتیجه .  6

رویکرد شناختی  اتصاذ  با  حاضر    عنوان به   نه   را   فارسی   زبان   در   عتا    عنصر   تحول   مسیر   هاینه،   دستوری - پژوهش 
  تحلی     کرد   بازسازی   شدگی دستوری   از   مند مرحله   و   منسجم   فرایند   یک   مثابۀ به   بلکه   پراکنده،   کاربردهای   از   ای مجموعه 

- عمسیر   ۀ وار طرح   یعنی - پایدار   مفهومی   وارۀ طرح   یک   تدریجی   حرکت   حاص    عتا    کارکردی   تنوع   که   داد   نشان   ها داده 
  سطوح   به   و   شود می   آ از   محور تجربه   های حوزه   از   که   پیوستاری   است؛   هاینه   مفهومی   پیوستار   امتداد   در - پایان    نقطۀ 

مند  بدن   ۀ طور مستقیم بر تجرب ها نشان داد که عتا  در مراح  اولیه، به یافته   .گردد می   ختم   گفتمانی   و   ارزیابانه   انتزاعی، 
های زمان، کمیت،  مند، به حوزه های استعاری نظام پس، از طریق نگاشت حرکت و گ ار فوایی متکی است و س 

کند، ساخت هندسی  یابد  در این مراح  میانی، هرچند حوزۀ مفهومی تغییر می کیفیت و  ایت کنش گسترش می 
  پایداری   این    شود می   حفظ   معناداری   طور به - کننده تعیین   ای آستانه   به   رسیدن   تا   فرایند   یک   امتداد   یعنی - واره طرح 
  فرایندی   کند، می   پیشنهاد   هاینه   آنچه   همانند   فارسی،   زبان   در   شدگی دستوری   که   است   نکته   این   مؤید   ، ی ا واره طرح 

                   نکتۀ نظری  برجستۀ                                                های ناگهانی یا تغییرات صوری  مستق  از معنا ی  بازتحل   نتیجۀ   نه   است،   تدریجی   و   مبنا - شناخت 
  جایی - ها نشان دادند که پس از تثبیت کام  دستوری ل عتا  نهفته است  داده این پژوهش در تحلی  مراح  پایانی تحو 

  سطحی  وارد   عنصر  این - کند می  عم   مرکب   افعال  و  ای نتیجه  شرطی،  های ساخت  در   ای سازه  جزء  عنوان به  عتا   که 
  های ساخت   در  که   گفتمانی،   تأکید  ی    عتا    یابد می   دست  محور - گفتمان  کارکردی   به  و   شود می   نحو  و   معنا  از  فراتر 
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  امکان   بلکه   زبانی،   عنصر   خاموشی   نه   شدگی دستوری   مسیر   پایان   که   دهد می   نشان   شود، می   ظاهر   ارزیابانه   و   پرسشی 
 است    گفتمان   در   انتظار   مدیریت   و   هنجاری   ارزیابی   توجه،   دهی سازمان   در   آن   بازکاربرد 

  مرزی   عناصر   مورد   در   کم دست - توان پیوستار مفهومی هاینه را می از منظر نظری، این یافته حاکی از آن است که  
  شدگی، دستوری   مسیر   از   انحرافی   نه   گفتمانی   کارکردهای   که   معنا   بدین    داد   بسط   گفتمان   ساحت   سوی به - عتا    چون 
  از   گویا   ای نمونه   فارسی   در   عتا    اسام،   این   بر    اند ساختی   تثبیت   و   معنایی   شدگی تهی   نهایی   و   منطقی   پیامد   بلکه 

سازی شناختی و تعام   به ابزاری برای برجسته   های مکان، زمان و کیفیت حوزه   از   عبور   از   پس   که   است   عنصری 
   شود گفتمانی بدل می 

دهد  دهد و نشان می از منظر توصیفی، این پژوهش تصویری یکپارچه از نظام کارکردی عتا  در فارسی ارائه می 
رسند، در چارچوب یک مسیر تحولی                                            نگاه نصست ناهمگون یا صرفا  بلا ی به نظر می که حتی کاربردهایی که در  

کند و نشان  های شناختی را پر می های نحوی سنتی و تبیین اند  این تحلی ، شکاف میان توصیف منسجم قاب  تبیین 
ی شناختی، ناگزیر ناقب  مفهومی و سازوکارها   ی ها واره طرح دهد که فهم عناصر دستوری پرکاربرد، بدون توجه به  می 

 د  خواهد بو 
نه ت ی درنها  تأیید می ، پژوهش حاضر  تبیینی مدل هاینه را در تحلی  زبان فارسی  بلکه نشان  تنها ظرفیت  کند، 

شدگی و گفتمان نیز گسترش یابد  این امر زمینه را  تواند برای بررسی رابطۀ میان دستوری دهد که این چارچوب می می 
محور از سطوح  های پیکره های ایرانی و نیز تحلی  دربارۀ نشانگرهای حد، پایان و تأکید در زبان برای مطالعات آینده 

فراهم می پایانی دستوری  بلکه  آورد  بدین شدگی  پیوندگر،  نه صرفا  یک حرف اضافه یا  این پژوهش                                                                 سان، عتا  در 
   شود دهی گفتمان در زبان تلقی می سازی شناختی و سازمان انسانی، مفهوم   ۀ شاهدی نظری بر پیوند ژرف میان تجرب 

های پیشین دربارۀ حروف اضافه و عناصر تابع در زبان  توجهی از پژوهش براین، در مقایسه با بصش قاب  افزون 
، پژوهش حاضر  اند                                                              های نحوی، معنایی یا کارکردی در سطحی نسبتا  ایستا متمرکز بوده                          فارسی که عمدتا  بر توصیف 

  ، که ی درحال    دهد   ارائه   عتا    عنصر   کارکردی   تنوع   از   یکپارچه   تبیینی   تکاملی، - کوشیده است با اتصاذ رویکردی شناختی 
  اند، شده  تحلی    بسته ناهم   گاه  و   مجزا   هایی مقوله   صورت به  عتا   مصتلف  کاربردهای   پیشین،   مطالعات   از  بسیاری  در 
  پایداری   پایۀ   بر   و   منسجم   تحولی   مسیر   یک   قالب   در   توان می   را   ظاهری   تنوع   این   که   شد   داده   نشان   پژوهش   این   در 

 داد    توضی    پایان    نقطۀ - بنیادین عمسیر   ۀ وار طرح 
تثبیت واژگانی    ازجمله شدگی،  تر دستوری تحلی  به سطوح پیشرفته   ۀ از دیگر امتیازات این پژوهش، گسترش دامن 
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مند مورد توجه قرار  صورت نظام یی که در مطالعات پیشین کمتر به ها                                          و کاربردهای گفتمانی  ارزیابانه است؛ حوزه 
دهد که مسیر تحول  عنوان مرحلۀ پسادستوری، نشان می ویژه، معرفی و تحلی  خوشۀ عتأکید گفتمانی  به اند  به گرفته 

ش حاضر با ارائه  ترتیب، پژوه یابد  بدین دهی گفتمان و تنظیم انتظارات گوینده نیز امتداد می عتا  به سط  سازمان 
شناخت  و  پیوسته  نه چارچوبی  دقیق مبنا،  توصیف  به  می تنها  عتا   کارکردهای  عمیق تر  درک  بلکه  از  انجامد،  تری 

   آورد                                                                              سازوکارهای مفهومی و شناختی  زیربنای تحول عناصر دستوری در زبان فارسی فراهم می 
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Abstract 

Located in Dashti County, Bushehr Province, Hanashur is one of the villages of Tasuj Rural District, 

Shanbeh and Tasuj Districts. The Hanashuri dialect is a Persian language variety in Bushehr 

Province. Interviews with 12 speakers (10 speakers aged over 50 and two young and literate 

speakers) were done. Field study and descriptive-analytical methods as well as library tools were 

used in this present study. This study analyzed the production method and characteristics of 

consonants, vowels, and syllable structure in the Hanashuri. Based on the findings, this dialect has 

25 consonants and 21 vowels (6 simple and 15 complex). The consonants are all of the aspirated 

type. There are two consonants /w, ŋ/ in addition to the Persian consonants of standard. Moreover, 

some  diphthong and  triphtong  were identified recorded for the first time in this Persian language 

dialect. Hanashuri includes /iou/, /oue/, and /uai/ triphtongs. The absence of first cluster, the 

beginning of the syllable with the consonant and the termination of the syllable by the maximum of 

two consonants, are the constraints of syllable structure in Hanashuri. Syllables in Hanashuri are 

light, heavy and superheavy and cv(:)(c(c)) is the general pattern of syllable structure. The absence 

of non-words and justification of some phonological processes such as elimination and metathesis 

are the advantages of sonority theory in Hanashuri syllables. 

Keywords: Consonant, Hanashuri Dialect, Minimal Pair, Phonology, Vowel. 
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Extended Abstract 

1. Introduction 
Hanashur is a village of Tasuj rural district of Shonbeh and Tasuj district of Bushehr 

province, Iran. In a different perspective from previous researchers and without 

considering political geography, Gholami (2021) divides the Iranian language 

varieties present in this province into two groups: Standard Persian language 

varieties, which standard speakers have mutual understanding of, and Standard Non-

Persian language varieties, which standard speakers do not have deep mutual 

understanding of. The Hanashuri dialect is a branch of the Southwestern Iranian 

languages and a standard Persian language variety (Gholami, 2025). The most 

important issue for linguistic activities in various areas of the Hanashuri dialect is 

the lack of systematic linguistic research on this dialect and its revival, which sooner 

or later, like other dialects, will gradually be forgotten with the industrial progress 

of societies and the development of technology. The aim of this research was to 

analyze the phonological system and apparatus in the Hanashuri dialect, which was 

carried out based on the linguistic corpus of popular culture; accordingly, this 

research tried to see what is the diversity, characteristics, and distribution of 

phonemes in the Hanashuri dialect? 

Among the dialects closest to Hanashuri, one can mention Sarmaki, Dohuki, 

Firuzabadi Persian, Farrashbandi and Dehrami, of which, apart from a few studies 

related to the compilation of these dialects by other researchers, no research has been 

conducted. Among them, Karachi (2011) analyzed the Firuzabadi Persian variety, 

which is very similar to Hanashuri. Karachi (2012) also described the verb in 

Firuzabadi Persian in particular. Salami (2015) analyzed the phonetic and 

grammatical features of the Firuzabadi dialects. Gholami (2025) subjected the 

Hanashuri dialect to linguistic analysis. Gholami, Rahimian and Hajiyani (2025) 

studied the verb system in the Hanashuri dialect and analyzed the Hanashuri dialect 

in terms of the representation of grammatical relations. 

2. Method 
A combination of field, descriptive-analytical methods with library tools were used 

in this study. The data were collected, analyzed, and analyzed using the same 

methods. The corpus of Hanashuri popular culture, which exceeds 50,000 words was 

compiled based on the recommendations of the Handbook for Collecting Dialects of 

the Academy (2023) and field interviews conducted with desirable speakers (10 

speakers over 50 years old and two young and literate speakers) and recording their 
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voices with IPA letters. Next, the linguistic corpus was analyzed based on the 

framework and rules of phonology, and the research requirements were extracted, 

recorded, and recorded; also, the results were validated by listening to them again 

and obtaining the approval of a second specialist. The main framework of this study, 

for extracting minimal pairs and ultimately Hanashuri phonemes, is based on the 

theory of the Prague School. 

3. Results 
The Hanashuri dialect has 25 consonants and 21 vowels (6 simple and 15 complex). 

The consonants are: /p/, /b/, /t/, /d/, /k/, /g/, /f/, /v/, /s/, /z/, /ʃ/, /ӡ/, /ʧ/, /ʤ/, /χ/, /ɣ/, 

/m/, /n/, /ŋ/, /l/, /r/, /w/, /j/, /h/, /ʔ/, all of which are of the pulmonic type. /i/, /e/, /a/ 

are the front simple vowels and /u/, /o/, /ɒ/ are the back simple vowels in Hanashuri. 

Moreover, complex vowels are divided into two groups: diphthong and triphthong. 

/ei/, /ou/, /oi/, /ai/, /ui/, /iu/, /ua/, /uɒ/, /ɒi/, /oɒ/, /ia/, /iɒ/ are diphthong and /iou/, 

/oue/, /uai/ are triphthong in Hanashuri. Syllables in Hanashuri are light, heavy, or 

superheavy in terms of syllabic weight, and cv(:)(c(c)) is the general pattern of 

syllable construction. 

4. Discussion and Conclusion 
The results showed that the phonological diversity in the Hanashuri dialect is greater 

than in Standard Persian and other Iranian dialects.  In Hanashuri, there are two 

consonants /w, ŋ/ in addition to those found in Standard Persian. The voiceless 

glottal-stop /ʔ/ and the voiced postalveolar fricative /ӡ/ are not observed in final 

position. The voiced velar nasal consonant /ŋ/ is not observed in initial position. The 

approximate consonant /w/ is not observed in initial and final positions. Hanashuri 

has 21 simple and complex vowels. Simple vowels are divided into two groups: front 

and back and are similar to standard Persian. Some diphthongs and triphthongs have 

also been recorded for the first time in Persian varieties. The triphthongs /iou/, /oue/, 

and /uai/ in Hanashuri belong to this group. There are several restrictions on the 

initial position of Hanashuri syllables. This position is never empty. Only a 

consonant can be placed in this position and a consonant cluster is never placed in 

this position. The most important restriction governing the nucleus in Hanashuri 

syllables is that it is always filled with a vowel. This position is filled with at least 

one and at most three vowels (a triphthongs complex vowel). There are several 

restrictions on the final position of Hanashuri syllables. First, only a consonant can 

be placed in this position. Second, it is filled with at least zero and at most two 

consonants. In Hanashuri, there is no triple consonant cluster at the end of the 

syllable. The sonority scale decreases from the nucleus of the syllable toward the 
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margins (the beginning and end of the syllable). Among the advantages of the 

sonority theory, one can point out that it justifies the permissibility or non-

permissibility of some clusters in the Hanashuri dialect. Accordingly, it can be said 

that to a large extent, the reason why non-words do not appear in this dialect is the 

impermissibility of the sonority envelope of syllables in them. Also, the sonority 

principle can justify the cause of some phonetic processes in Hanashuri. For 

example, the elimination process in the dialect can be created due to the observance 

of the sonority envelope. In addition, the sonority principle can largely justify the 

metathesis process. During this process, after the sequence of two phonetic units is 

shifted at the end of the syllable, a permissible sonority envelope is formed. 



 

 

DOI: https://doi.org/10.22067/jlkd.2026.97186.1363 
 

 بررسی دستگاه واجی در گویش حناشوری 
 

 1سهراب غلامی
ایران  شیراز، شیراز، دانشگاه ایران، باستانی هایزبان ارشد زبانان و کارشناسی یرفارسی به فارسی زبان ارشد آموزش  کارشناسی

 )نویسندۀ مسئول(
 2جلال رحیمیان 

ات دانشکدۀ خارجی، هایزبان  و شناسیزبان  بصش استاد،  ایران شیراز، شیراز، دانشگاه انسانی، علوم  و  ادبی 
 3فرخ حاجیانی

 ایران شیراز، شیراز، دانشگاه انسانی، علوم  و  ادبیات دانشکدۀ خارجی، هایزبان  و شناسیزبان  بصش استاد،

 178- 131  صب 

 1405 06 15انتشار برخط:  ⁘ 1405 03 17: یرش پ  ⁘ 1405 03 12: یبازنگر ⁘ 1404 10 10ارسال: 

 چکیده 

           های زبانی                                                                                                          در شهرستان دشتی  استان بوشهر، حناشور از روستاهای دهستان طسوج  بصش شنبه و طسوج است  گویش حناشوری از گونه
است    بوشهر  استان  در  معیار  گویشوران فارسی  با  )  مصاحبه  بالای    10مطلوب  باسواد(  50گویشور  و  جوان  گویشور  دو  و  ،  سال 

ای  کتابصانه   ابزارهای            به همراه    تحلیلی  –های میدانی و توصیفیروش آنها و تکمی  پیکرۀ زبانی با  صدای  گفتار و آوانگاری    ضبطوثبت
لاعاتو  اند  گرفته شده  به کاربرای انجام پژوهش حاضر    ( IPA)المللی  الفبای آوانگاری بین   به کمک و  ها  همین روش   ، ازنیز  لازم          اط 

ها و ساختمان هجا در گویش  ها و واکه های همصواندر این پژوهش، نحوۀ توزیع و ویژگی   اندشده   یوتحله ی تجزآوری،  جمع  ،ترتیببه 
بر اسام شواهد، این گویش دارای   و    25حناشوری مورد واکاوی قرار گرفته است   مرکب( است     15ساده و    6واکه )  21همصوان 

شی هستند  در حناشوری، دو همصوان  همصوان  های فارسی معیار، وجود دارد  همچنین،  ه بر همصوان علاو/w, ŋ/                                                  ها همگی از نوع ش 
ها ایواکه سه  /iou/, /oue/, /uai/اند  های زبان فارسی، ثبت و ضبط شده ها، برای نصستین بار در گونه ایواکهها و سه ایبرخی از دوواکه 

های ساختار هجا                            کثر دو همصوان، از محدودی تدر حناشوری هستند  نبود خوشۀ آ ازین، الزام آ از هجا با همصوان و ختم هجا به حدا
های پیکرۀ زبانی، هجاها در حناشوری از نظر وزن هجایی، سبک، سنگین یا فوق سنگین  در حناشوری هستند  با تکیه بر واکافت داده 

ها و توجیه برخی فرآیندهای واجی مانند ح ف و                                                      الگوی کل ی ساخت هجا در حناشوری است  ظاهرنشدن ناواژه  cv(:)(c(c))هستند و 
 قلب، از مزایای نظریۀ رسایی و لزوم وجود پوش رسایی مجاز در هجاهای حناشوری هستند  
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مه 1           . مقد 
                          بااصالت و با تنو ع گویشی    مناطق  ازجمله شناسی در کشور ایران، دارای قدمت زیادی نیست  استان بوشهر،  گویش 

قرار نگرفته است     شناسان زبان                            که شایسته است، مورد توج ه  چنان شود که تاکنون، آن مطلوب در ایران محسوب می 
جغرافیای    بدون در نظر گرفتن   - ی نصستین مرتبه و در یک دیدگاه متمایز با پژوهشگران پیشین  برا   ( 1400)  لامی  
های  گونه   - های استان بوشهر  ، بر اسام جغرافیای گویشی و درک متقاب  گویشوران فارسی معیار از گویش سیاسی 

                                    های زبانی  فارسی معیار که گویشوران  کند؛ نصست، گونه موجود در این استان را به دو دسته، تجزیه می   ایرانی          زبانی  
درک متقابلی                                                                                ها )ح ناشوری، س رم کی، بوشهری، د هوکی، گ ند مزاری، ج می، ریزی، ت شانی و   ( معیار، از این گویش 
یصیانی، ک رد وانی،  شتی    د  ها )                                                           های زبانی   یر فارسی معیار که گویشوران معیار، از این گویش دارند  دودیگر، گونه                             اتی، ش 

بریم که  بندی یادشده، پی می ندارند  با نگاه دقیق به تقسیم متقابلی         عمیق   درک                       ای، ب والصیری و   (  ، بادوله ای ناوه    گ  
هستند و این نکتۀ درخور    1کنایی   های بوشهری دارند که بدون ویژگی گویشوران معیار، درک متقاب  از آن دسته از گویش 

   ( 1404) لامی،    مانده است                                      توج ه، از نظر پژوهشگران پیشین مغفول  
(  حناشور،  الف 1404جنوب  ربی است ) لامی و همکاران، های ایرانی  از شاخۀ زبان     2حناشوری گویش  ع 

نبه و ط سوج شهرستان دشتی  استان بوشهر می   از  نیز با    ی ناصر   ۀ فارسنام باشد  در                                                                       روستاهای دهستان طسوج  بصش ش 
  امروزه،  ( 1388فسایی،  )حسینی   شده است                                                                نام آبادی عحناشور  از نواحی طسوج  بلوک دشتی، از این روستا یاد  

ویژه آبادی  به   -               دهستان ط سوج                   درخور توج ه در های  از ویژگی کنند     از آبادی خود، یاد می 3       ن یشور                   بومیان با نام عه  
این روستا از نظر جغرافیای سیاسی، زیرمجموعۀ شهرستان دشتی      است   اکانشان ی ن   از گویش   پاسداشت   - حناشور  

توان این گویش را زیر مجموعۀ   یر از واژگان مشترک، نمی باشد؛ ولی از نظر تقسیمات و جغرافیای گویشی، به می 
همکاران،  گونه  و  ) لامی  دانست  دشتیاتی  گویش   حناشور،    صورت به (   ب 1404                                          های  روستاهای  گویش                               کل ی، 

                              های سرمکی، دهوکی، فر اشبندی،  هایی ویژه برشمرد  گونه بایست گونه سرمک، دهوک و       از دهستان طسوج را می 
   ( 1404) لامی،  ها به حناشوری هستند  ترین گویش                                  دهرمی و فارسی  فیروزآبادی، نزدیک 

فع الی ت   ترین هم م  برای  زبان                     مسئله  نبود شناختی در حوزه های    پژوهش کمتر    های مصتلف گویش حناشوری، 

 

1. ergative 

2. Hanashuri dialect 

3. Heneyshur 
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باشد که دیر یا زود،  می   های دهستان طسوج و احیای آنها و سایر گویش   گویش   رابطه با این در    سانه شنا زبان         علمی  
فراموشی تدریجی    ، به اد ی ز احتمال به رنگ شده و  م ها، با پیشرفت صنعتی جوامع و توسعۀ فناوری، ک مانند دیگر گویش 

  گرفته است شک     ، اروپا و  آمریکای شمالی  زیادی از  در کشورهای  از تاریخ    در این دوره که    شوند؛ شرایطی منتهی می 
کار                                        های زبانی  در معرض نابودی و خاموش، به عاحیای زبان  عبارتی است که در رابطه با گونه     ( 1379           زمر دیان،  ) 

د این گونه شود و بیان می گرفته می  های مصتلف             کردن  قسمت                                های زبانی، بایستی از روش فع ال                                 کند که برای حیات مجد 
های    پژوهش حاضر و سایر پژوهش ( 1392)عبدالکریمی،  سازی استفاده کرد  مانند دستگاه ساختواژی برای واژه 

این  به گویشی  بالقو ه، به چنینی  یادشده،                   صورت  های مصتلف زبانشناسی،  مسائلی در حوزه   ی راهگشا  یر از موارد 
های مصتلف،  مفقوده در پژوهش   های مانند حلقه باشند که به                                       شناسی و سیر تحو ل واژگان فارسی نیز می تاریصی، ریشه 

  های پژوهش                           کنند  پ رواض  است که با کنند و به کمال رسیدن مطالعات مصتلف، کمک می نقش خود را ایفا می 
                     از زوال  کام ، نجات    شود های در معرض خطر نابودی را می های علمی، گویش وضبط در چارچوب روشمند و ثبت 

   داد 
  2             پیکرۀ زبانی    تکیه بر   ا که ب   است   در گویش حناشوری   1و دستگاه واجی   واکاوی نظام   ویژۀ این پژوهش، هدف  

 شرح زیر مطرح است: ؛ بر این اسام در این پژوهش، پرسشی به گرفته است صورت    3            فرهنگ عام ه 
 ؟ است   چه صورت در گویش حناشوری، به    4ها                   و نحوۀ توزیع  واج   ها گوناگونی، ویژگی   - 

 . پیشینۀ پژوهش 2
طور خا ، تاکنون کمتر پژوهشی توسط  آنچنان که سزاوار است و به ،  حناشوری گویش          تجربی    با پیشینۀ  ارتباط در 

پژوهشگران، صورت گرفته   به سایر  یا شیوه صورت است؛ خواه  و دارای چارچوب علمی؛                    های سن تی  های علمی 
                                     هوکی، فارسی فیروزآبادی، فر اشبندی و  های سرمکی، د توان به گویش ها به حناشوری می ترین گویش نزدیک   ۀ ازجمل 

ها، صورت نپ یرفته  هایی در ارتباط با گردآوری این گویش جز معدود پژوهش نیز به   ن ی ب ن ی ازا دهرمی اشاره نمود که  
 است  
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ست و در رابطه با مباحث                                                    در اثر خود، فقط سیمای فر اشبند را بازنمایی کرده ا   ( 1377) از این میان، افشاری  
لاعاتی ارائه نکرده است  امیری  زبان                                                           نیز، به تاریخ و فرهنگ مردم فر اشبند پرداخته است و مباحث    ( 1382)                                          شناختی، اط 

دو دسته، تقسیم  به    را   بوشهر   استان    فارسی            های زبانی  گونه   ( 1383)   شود  حاجیانی زبانشناختی در اثر ایشان دیده نمی 
  مقیمی  جنوبی های  دودیگر، گویش   و های لری هستند  که بیشتر دارای ریشه های شمالی  گویش   کند: نصست، می 

، گونۀ فارسی  ( 1390) ست  کراچی  گویش روستای بایگان فیروزآباد )گویش گورکانی( را بررسی کرده ا   ( 1385) 
  ( 1391) باشد  کراچی  فیروزآبادی را مورد واکاوی قرار داده است که تا اندازۀ زیادی با حناشوری دارای شباهت می 

های نظام آوایی  ویژگی   ( 1394) صورت ویژه، فع  را در فارسی فیروزآبادی توصیف کرده است  سلامی  همچنین، به 
، واژگان گویش دشتیاتی را گردآوری  ( 1399) زاده  های فیروزآبادی را واکاوی کرده است  هاشمی گونه و دستوری زبان 

  ( 1400) ارند   لامی  برخی موارد با حناشوری اشتراک د   در که    داده است شناسی نیز قرار  مورد ریشه         بعوا  کرده و  
پژوهش،   این  در  او  است   داده  قرار  زبانشناختی  واکافت   مورد  را  سیاسی                                                                       بوالصیری  جغرافیای  از  برای  فارغ  و 

زبانی  گونه مرتبه،  نصستین  دستۀ گونه         ایرانی               های  دو  به  را  بوشهر  استان  گونه   و  معیار  فارسی   زبانی  زبانی   ها                               های            ی 
 کند                            یرفارسی  معیار تقسیم می 

                                      ای، دستگاه  واجی  گویش ب والصیری )از  پی بار با کمک آی همچنین برای نصستین   ( 1402)  لامی و حاجیانی  
کرده گونه  توصیف  و  واکاوی  را  بوشهر(  استان  تنگستان   شهرستان  در  گویشی  گویش    ( 1404) اند   لامی                                                                    های 

های    بر اسام این پژوهش، گویش حناشوری از خانوادۀ زبان داده است حناشوری را مورد واکافت زبانشناختی قرار  
                                                                                       باشد که در سیر تحو ل تاریصی از فارسی باستان تا به امروز، روند ویژۀ خودش را داشته است                         ایرانی  جنوب   ربی می 

                                                                                                   گویش، از نظر همانندی و ریشۀ واژگان، بیشتر به زبان پهلوی شباهت دارد؛ ام ا برخلاف فارسی میانه و  الب    این 
شود و گویش حناشوری  ( در گویش حناشوری دیده نمی 1                                            های شهرستان دشتی، ویژگی ک نایی )کنایی گسسته گویش 

(  الف 1404دهد   لامی، رحیمیان و حاجیانی ) می                                                           از این نظر، رفتاری همانند زبان فارسی  باستان از خود نشان  
را در گویش حناشوری،   داده   موردمطالعه دستگاه فع   ) قرار  و حاجیانی  ( گویش  ب 1404اند   لامی، رحیمیان 

روابط   بازنمایی  نظر  از  را  داده 2دستوری حناشوری  قرار  واکاوی  مورد  آنها،    نتایج اند   ،  که  می   نشان پژوهش  دهد 
توان از ابزار  گیرد  بر این اسام، می کار می                                                 سه ابزار  ممکن بازنمایی  نقش مشارکین در بند، به   حناشوری، دو ابزار را از 

 

1. split-ergativity 

2. grammatical relations 
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گ اری روابط دستوری در این گویش یاد  انه نصستین ابزار و راهکار اصلی نش   عنوان به (،  2نمایی )هسته   1             صرفی  مطابقه 
             ابزار نحوی                                        ( جایگاه خاص ی در این گویش ندارد 4نمایی )وابسته   3نمایی                                          کرد  این در حالی است که ابزار صرفی  حالت 

کار گرفته  گ اری روابط دستوری در حناشوری به                                        دو مین ابزار و راهکاری فرعی برای نشانه   عنوان به ای نیز،  ترتیب سازه 
و    6مفعولی   - های فاعلی توان گفت که بیشتر، نظام در حناشوری، می   5های پنجگانه                           در رابطه با برقراری  نظام شود   می 

در گویش    9بصشی و سه   8کنایی، دوبصشی های                  شوند؛ ام ا نظام در حالاتی از این گویش مشاهده می   7سپس خنثی 
                               حناشوری، جایگاه خاص ی ندارند  

  تدریج، به که    بیانگر این حقیقت است ،  گردد می   مشاهده   ی گویش های  و اطلس   ها پژوهش   در آنچه              صورت کل ی،  به 
ها  تدریجی این گونه خواهد نشست و شاهد مرگ  ی           های محل  گویش دیگر  و    ی زبان   های جای گونه به معیار،  فارسی  زبان  

                                                                        های گویشی، همچون پژوهش حاضر، ا لب با توج ه به این موضوع پراهم ی ت، شک   شالودۀ پژوهش ؛  خواهیم بود 
فانه کمتر   میان، از این  گیرند؛  می  شناختی در دهستان طسوج  مطالعات زبان   حوزۀ علمی، در    صورت ی به پژوهش                  متاس 

طور ویژه،  پژوهش، به در این    بنابراین   ؛ گرفته است صورت    یگر، گویش حناشوری توسط پژوهشگران د   خصو  به   و 
 شده است  به واکافت دستگاه واجی در حناشوری پرداخته 

 شناسی و چارچوب پژوهش . روش 3
در    فقط نه                                                   شناسی، این است که در مح   موردمطالعه انجام شود و  های زبان ویژگی مهم تحقیقات میدانی در حوزه 

،  11های میدانی از روش   تلفیقی ،  انجام این پژوهش روش  بر این اسام،      ( 2002،  10        )گانگ ر پشت میز پژوهشگر  

 

1. agreement 

2. head-marking 

3. case-marking 

4. dependent-marking 

5. five-fold systems 

6. nominative-accusative 

7. neutral 

8. double-oblique 

9. tripartite 

10. U. Ganger 

11. field 
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ابزار    1تحلیلی - توصیفی    ترتیب به   ها همین روش   از   ی پژوهش نیز ها که داده شده است  در نظر گرفته ای  کتابصانه با 
   اند شده   واکاوی و تحلی  ،  گردآوری 

   ( 2002، 2)هیزن ریزی و دودیگر، انجام مطالعات های میدانی، دارای دو مرحلۀ اصلی هستند: برنامه پژوهش 
بر  - واژه   50000                                   پیکرۀ فرهنگ عام ۀ حناشوری بالغ بر  - پیکرۀ پژوهش حاضر              ریزی مدو ن،  بر این اسام و با برنامه 

توصیه  گویش اسام  گردآوری  راهنمای  کتاب  فرهنگستان  های  انجام   ( 1402) های  میدانی   مصاحبات  با                          و  شده 
                                                              سال و دو گویشور جوان و باسواد که مشص صات کام  همگی در پیوست،    50گویشور بالای    10گویشوران مطلوب ) 

   شده است گردآوری    IPAبا حروف    آنها   صدای   وضبط ثبت   ( و شده است صورت یک جدول ارائه  به 
پژوهش استصراج و ثبت  های  و خواسته   واکاوی شده   ی شناس واج براسام چارچوب و قواعد    پیکرۀ زبانی در ادامه،  

   گرفته است                                                                                            و ضبط شده است؛ همچنین، با بازشنوایی و گرفتن تاییدی ۀ متصص ب دوم، اعتباربصشی به نتایج صورت  
ابزار   می از  پژوهش،  این  ق  

تحق  برای  استفاده                   مورد 
به                         همراه   صوت ضبط   های دستگاه توان  تلفن    جهت به )   و 

افزار تحلی  پیکره  نرم   افزارهای پرکاربرد در حوزۀ ویرایش صوت و تصویر، تاپ، نرم لپ   (، گویشوران ضبط صدای  و ثبت 
 عتبر مرتبط و منابع دیگر، اشاره کرد  م ت                 ، مقالات و مجلا  های مرجع اب کت بیت(،    64)نسصۀ    3کانک           نظیر ا نت 

زمانی به بنابراین   مراح  ترتیب  برای    ،  و  پیاده لازم  پژوهش حاضر، اجرای  سازی  فهرست  به   روند  زیر  صورت 
 شود: می 

باسواد   50کمینۀ سن    با اولویت ) مطلوب حناشوری  گویشوران  انتصاب    - 1 (، که سلامت  سال و دو گویشور جوان و 
   باشند   داشته   ی گفتار ی و  شنیدار 

یابی به اهداف  ایشان، با رویکرد گفتگوهای هدفمند و در راستای دست   گفتار وضبط  ثبت مصاحبه با گویشوران و    - 2
   پژوهش 

المللی آوانگاری و  شده از فرهنگ تودۀ حناشوری با حروف بین گردآوری زبانی    متون          نویسی  4گلام و             گاری کل ی آوان  - 3
 های معیار  ه مقایسۀ و تطبیق آنها با داد 

 

1. descriptive - analytical 

2. K. Hazen 

3. AntConc_64bit(2) 

4. gloss 
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پژوهش، بازشنوایی و  های  خواسته   آوردن دست به و    ی شناس واج براسام چارچوب، اصول و قواعد    پیکرۀ زبانی   واکاوی   - 4
                                                 گرفتن تاییدی ۀ متصص ب دوم و اعتباربصشی به نتایج 

                ب مفهومی  مورد  تا چارچو   شده است شناختی پرداخته                            طور ویژه، مبانی نظری  واج در ادامه، به تبیین آواشناسی و به 
داند و  آواشناسی را مطالعۀ علمی گفتار می   ( 1994)   1موضوع پژوهش، فراهم شود  لیور     ی وتحل ه ی تجز جهت  نیاز، به 

ها  پوشانی دارند  واج معتقد است که زبانشناسی، مطالعۀ علمی زبان است و هر دو مورد، در حوزۀ گفتار با همدیگر هم 
توان  های هر زبان یا گویش می در هر گونۀ زبانی، زیرمجموعۀ آواهای آن گونه هستند  برای استصراج و شناسایی واج 

                                                              استفاده کرد که بر این اسام، هر واحد آوایی در سه جایگاه ممکن     2های کمینه سازی در جفت روش جانشین از  
شوند؛ آنگاه، آن دسته از آواها که سبب  آ ازین، میانی و پایانی تکواژها، با واحدهای آوایی دیگر در تقاب  قرار داده می 

   ( 1391نژاد و شاهرودی،  )پهلوان شوند  ، استصراج می عنوان واج شوند، به تمایز معنایی یا تغییر نقش می 
های حناشوری، بر پایۀ  واج   ت ی درنها های کمینه و  چارچوب اصلی در پژوهش حاضر، برای استصراج جفت 

های                         هستند که دارای واقعی ت ها آواهایی    بر اسام مبانی این نظریه، واج شده است ، بنا نهاده  3نظریه مکتب پراگ 
تفاوت معنایی ایجاد شود   آنها در محور جانشینی،  بر اثر تغییر  ،  4)هایمنزبانی هستند و در یک گویش خا ، 

  واجی، آواشناختی، های زنجیری )ساخت شده، ویژگی   در این پژوهش، با واکاوی در پیکرۀ زبانی گردآوری ( 1368
ای،  پی   آی گرفته است قرار      ی وتحل ه ی تجز مورد    5ای پی ساخت هجایی( موجود در گویش حناشوری با کمک آی 

ن   1886                                                            روشی تثبیت شده برای نمایش آواهای زبان است که طر احی آن، از   شد و در طول   شروع   6               توسط ی سپ رس 
تا برای اکثر مردم    شده است بنا نهاده    8ای، بر اسام الفبای رومی پی   آی ( 2009،  7ونگلر   - )بومن زمان، تکمی  گردید  

   ( 1398نژاد،  )علی جهان، آشنا باشد  

 

1. J. Laver 

2. minimal pairs 

3. Prague 

4. L. Hyman 

5. International Phonetic Alphabet (IPA)  
6. O. Jespersen 

7. J. Bauman-Waengler 

8. roman alphabet 
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ای و  پی واجی گویش حناشوری در این پژوهش، از ابزار آی های دستگاه                               صورت کل ی، برای استصراج ویژگی به 
فارسی   کتاب  زبان  عآواشناسی  عآواشناسی ( 1378) ثمره  های  حق ،  آواشناسی   ( 1378) شنام     به  عدرآمدی   ،

   شده است   گرفته بهره    ( 1398) نژاد    علی ی شناس واج و عمبانی    ( 1364)            یارمحم دی  

 های پژوهش یافته   - 4
اند   ضبط شده و و ثبت  استصراج های حناشوری واکاوی، های واج ای، ویژگی پی در این قسمت از پژوهش با ابزار آی 

  د یی تأ های معیار صورت گرفته و بازشنوایی و  در این راستا، برای اعتباربصشی به نتایج پژوهش، مقایسه و مطابقه با داده 
های گویش حناشوری، همچون هر زبان یا گویش دیگار در دنیاا در                                          متصص ب دوم، مد  نظر قرار گرفته است  واج 

های ممکن و مصتلف از واژگان(  شوند  در ادامه )در جایگاه بندی می   دسته 2و واکه   1                                او لین مرحله به دو گروه عهمصوان 
شده  ها در گویش حناشوری پرداخته  بندی ویژه، به واکافت هر گروه از واج های کمینه با یک دسته با استصراج جفت 

   است 

 ها( ها )صامت . همخوان 1- 4

شی همصوان  / ,pهمصوان است:   25                طور کل ی دارای  ن گویش به هستند  ای   3                                   های گویش حناشوری، همگی از نوع ش 

b, t, d, k, g, f, v, s, z, ʃ, ӡ, ʧ, ʤ, χ, ɣ, m, n, ŋ, l, r, w, j, h, ʔ/ 

 ( 5)انفجاری   4های انسدادی . همخوان 1- 1- 4
 /p, b, t, d, k, g, ʔ/های انسدادی عبارتند از:  در گویش حناشوری، همصوان 

 پردازیم: ها می همصوان در ادامه به بررسی این    - 

 

1. consonant 

2. vowel 

3. pulmonic 

4. stop 

5. plosive 
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 //p 2بیواک 1  همصوان انسدادی دولبی 1جدول 

1نمونه  جایگاه واج   جفت کمینه  2نمونه    جفت کمینه 

/pir/ جایگاه آ ازین واژه  پیر    /fir/ مغرور   /f/-/p/ 

/kepu/ جایگاه میانی واژه  نوعی سبد از  
 برگ درخت خرما 

 /kezu/  نوعی انجیر
 کوهی 

/z/-/p/ 

/ʃap/  جایگاه پایانی واژه  زدن کف، دست   /ʃal/آنکه از پای لنگد /l/-/p/ 

 //b 3  همصوان انسدادی دولبی واکدار 2جدول 

1نمونه  جایگاه واج   جفت کمینه  2نمونه    جفت کمینه 

/ʃarm/ آبگیر  /barm/ جایگاه آ ازین واژه  شرم   /ʃ/-/b/ 

 /b/-/(ʔ/h)/ آهن/ʔɒ(ʔ/h)ɒn/  آبان /ʔɒbɒn/  جایگاه میانی واژه 

/veʤab/ جایگاه پایانی واژه  وجب    
/veʤah/        حالت    

گونۀ عوو، از جهنده
          شد ت درد

/h/-/b/ 

 //tبیواک  4  همصوان انسدادی لثوی3جدول 

1نمونه  جایگاه واج   جفت کمینه  2نمونه    جفت کمینه 

/telle/ جایگاه آ ازین واژه  تله    /gelle/ گلایه    /g/-/t/ 

 جایگاه میانی واژه 
/satte/ های بافته  ساقه  
 شدۀ درخت خرما به هم 

/sakte/ سکته   /k/-/t/ 

/bok/ گلو/bot/  جایگاه پایانی واژه   /k/-/t/               گ ر، شعلۀ آتش  

 

1. bilabial 

2. voiceless 

3. voiced 

4. alveolar 
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 /d/  همصوان انسدادی لثوی واکدار 4جدول 

1نمونه  جایگاه واج   جفت کمینه  2نمونه    جفت کمینه 

/dede/ جایگاه آ ازین واژه  خواهر     /zede/ زده /z/-/d/ 

/bɒde/ جایگاه میانی واژه  باده، صاف    /bɒfe/ بافه    /f/-/d/ 

/bidɒd/ جایگاه پایانی واژه  بیداد    /bidɒr/بیدار /r/-/d/ 

 //kبیواک  1  همصوان انسدادی نرمکامی 5جدول 

1نمونه  جایگاه واج   جفت کمینه  2نمونه    جفت کمینه 

واژه جایگاه آ ازین   /kop/ جمع شدن کنارهم   /lop/  /l/-/k/     ل پ  

/kokɒ/ جایگاه میانی واژه  برادر    /koʤɒ/ کجا    /ʤ/ -/k/ 

[tɒ:k] جایگاه پایانی واژه              تنها، یک ه  
[tɒ:l]  تار )مو(، نوعی

 رنگ سبز 
/l/-/k/ 

 /g/  همصوان انسدادی نرمکامی واکدار 6جدول 

1نمونه  جایگاه واج   جفت کمینه  2نمونه    جفت کمینه 

 جایگاه آ ازین واژه 
[gi:s] خستگی عوو بر   

 اثر فشار زیاد 
[fi:s] فیس، افاده   /f/-/g/ 

/bugu/ جایگاه میانی واژه  بگو    /buʃu/ بشور    /ʃ/-/g/ 

/mejg/ جایگاه پایانی واژه  ملخ   /mejl/ می     /l/-/g/ 
 

قاب  قبولی،    2ها، از فرکانس                                          دارای جفت کمینه است؛ ام ا در سایر جایگاه   کم   یلی خ در جایگاه میانی،    //gهمصوان  
 باشد  برخوردار می 

 

1. velar 

2. frequency 
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 /ʔ/بیواک  1  همصوان انسدادی چاکنایی 7جدول 

1نمونه  جایگاه واج   جفت کمینه  2نمونه    جفت کمینه 

زمینی سیب /ʔɒlu/  جایگاه آ ازین واژه   /χɒlu/ دایی   /χ/-/ʔ/ 

واژه جایگاه میانی     /ʔɒʔɒn/  آهن  /ʔɒbɒn/ آبان /b/-/ʔ/ 

/ʔ/* همصوان  جایگاه پایانی واژه  در جایگاه پایانی، دیده نشد    
 

 2های سایشی . همخوان 2- 1- 4
 /f, v, s, z, ʃ, ӡ, ɣ, χ, h/های سایشی عبارتند از:  در گویش حناشوری، همصوان 

 پردازیم: تک آنها می در ادامه، به شرح تک 

 //fبیواک  3یودندان لب  همصوان سایشی 8جدول 

1نمونه  جایگاه واج   جفت کمینه  2نمونه    جفت کمینه 

/fir/ جایگاه آ ازین واژه  مغرور   /tir/ ماه(، تیر) یرت   /t/-/f/ 

 جایگاه میانی واژه 
/tofke/ پاشیدن آب  

زخم دهان، برای دفع چشم   
/tokke/ ک ه، قطره    /k/-/f/             چ 

واژه جایگاه پایانی    /mof/ مصاط مایع بینی   /mok/  /k/-/f/                یر تیز، ک ند  

 /v/واکدار  یودندان لب  همصوان سایشی 9جدول 

1نمونه  جایگاه واج   جفت کمینه  2نمونه    جفت کمینه 

/vejl/ جایگاه آ ازین واژه  عمیق    /kejl/  /k/-/v/              ک ی ، پیمانه  

/sozɒ/ فردا  /sovɒ/ جایگاه میانی واژه  سزا   /z/-/v/ 

 

1. glottal stop 

2. fricative 

3. dental labial 
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1نمونه  جایگاه واج   جفت کمینه  2نمونه    جفت کمینه 

[ʧa:rχ] چرب  [ʧa:rv] جایگاه پایانی واژه  چرخ    /χ/-/v/ 

 /s/  همصوان سایشی لثوی بیواک 10جدول 

1نمونه  جایگاه واج   جفت کمینه  2نمونه    جفت کمینه 

/siχ/ جایگاه آ ازین واژه  سیخ   /liχ/ سر          خ  ، سبک    /l/-/s/ 

/mɒsu/ جایگاه میانی واژه  شده کشک ساییده    /mɒʤu/ جان ماه   /ʤ/ -/s/ 

/lɒr/          سگ  ماده /lɒs/ جایگاه پایانی واژه  لا ر، بدن   /r/-/s/ 

 /z/  همصوان سایشی لثوی واکدار 11جدول 

1نمونه  جایگاه واج   جفت کمینه  2نمونه    جفت کمینه 

[za:li] جایگاه آ ازین واژه  زالو   [pa:li] پهلو    /p/-/z/ 

/pɒzan/ جایگاه میانی واژه                پازن، بز  نر  
/pɒkan/ زیر و رو   

                    کردن خاک  پای درخت 
/k/-/z/ 

[sɒ:z] جایگاه پایانی واژه  ساز    [sɒ:l]  سال /l/-/z/ 

 /ʃ/بیواک   1  همصوان سایشی پسالثوی12جدول 

1نمونه  جایگاه واج   جفت کمینه  2نمونه    جفت کمینه 

 جایگاه آ ازین واژه 
/ʃir/ شیر )از لبنیات، شیر   

 آب، شیر جنگ ( 
/fir/ مغرور   /f/-/ʃ/ 

/paχʃe/ جایگاه میانی واژه  پشه   /paχme/ پصمه    /m/-/ʃ/ 

/χɒʃ/ جایگاه پایانی واژه  خوش، خوشمزه    /χɒg/ تصم پرندگان    /g/-/ʃ/ 

 

1. postalveolar 
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 /ӡ/  همصوان سایشی پسالثوی واکدار 13جدول 

1نمونه  جایگاه واج   جفت کمینه  2نمونه    جفت کمینه 

/ӡɒle/ جایگاه آ ازین واژه  ژاله    /nɒle/ ناله    /n/-/ӡ/ 

/haӡde/ جایگاه میانی واژه  هجده    /havde/ هفده    /v/-/ӡ/ 

 این همصوان، در جایگاه پایانی مشاهده نشد  جایگاه پایانی واژه 

 /ɣ/  همصوان سایشی نرمکامی واکدار 14جدول 

1نمونه  جایگاه واج   جفت کمینه  2نمونه    جفت کمینه 

/kalle/             ل ه، گندم  /ɣalle/ جایگاه آ ازین واژه   /k/-/ɣ/          سر، کل ه  

/beɣal/ جایگاه میانی واژه  آ وش   /begal/  /g/-/ɣ/            سبزی  ت ره 

/morɣ/ جایگاه پایانی واژه  مرغ    /mord/  /d/-/ɣ/      م رد  

 /χ/بیواک  1  همصوان سایشی ملازی 15جدول 

کمینه جایگاه واج   جفت  1نمونه   2نمونه    جفت کمینه 

 جایگاه آ ازین واژه 
/χig/ نوعی مشک برای   
 نگهداری رو ن حیوانی 

/dig/ دیروز    /d/-/χ/ 

/nɒχun/ جایگاه میانی واژه  ناخن    /nɒdun/ نادان    /d/-/χ/ 

/siχ/ جایگاه پایانی واژه  سیخ   /sir/ سیر   /r/-/χ/ 

 /h/  همصوان سایشی چاکنایی بیواک 16جدول 

1نمونه  جایگاه واج   جفت کمینه  2نمونه    جفت کمینه 

/halk/ جایگاه آ ازین واژه  حلق    /ʧalk/ بافت سفت و ارتجاعی    /ʧ/-/h/ 

 

1. uvular 
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1نمونه  جایگاه واج   جفت کمینه  2نمونه    جفت کمینه 

/zahr/ جایگاه میانی واژه  زهر     /zaʤr/زجر /ʤ/ -/h/ 

/poh/ جایگاه پایانی واژه  پصته        کاملا     /pok/ ورم، برآمدگی    /k/-/h/ 
 

 1های خیشومی ن . همخوا 3- 1- 4
 /m, n, ŋ/های خیشومی عبارتند از: در گویش حناشوری، همصوان 

 /m/  همصوان خیشومی دولبی واکدار 17جدول 

1نمونه  جایگاه واج   جفت کمینه  2نمونه    جفت کمینه 

/mɒʃ/ جایگاه آ ازین واژه  ماش    /ʔɒʃ/ آش   /ʔ/-/m/ 

vasme/  جایگاه میانی واژه  وسمه    /vasle/  وصله /l/-/m/ 

[ba:rm] جایگاه پایانی واژه  آبگیر    [ba:rʧ] برق، درخشش   /ʧ/-/m/ 

 /n/  همصوان خیشومی لثوی واکدار 18جدول 

1نمونه  جایگاه واج   جفت کمینه  2نمونه    جفت کمینه 

[na:nɒ] جایگاه آ ازین واژه  نعناع    [ta:nɒ] تنها   /t/-/n/ 

/nene/ جایگاه میانی واژه  مادربزرگ   /neve/ نوه    /v/-/n/ 

[pa:n] جایگاه پایانی واژه  پهن    [pa:l]  /l/-/n/               پ  ، گیس )مو(  

 /ŋ/  همصوان خیشومی نرمکامی واکدار 19جدول 

1نمونه  جایگاه واج   جفت کمینه  2نمونه    جفت کمینه 

جایگاه آ ازین مشاهده نشد این همصوان، در  جایگاه آ ازین واژه   

/ʤove/         گاو  نر  /ʤoŋe/ جایگاه میانی واژه  وردنه    /v/-/ŋ/ 

 

1. nasal 



 149 178- 131  صب  و همکاران   ی سهراب  لام     ی حناشور   یش در گو   ی دستگاه واج   ی بررس 

 

1نمونه  جایگاه واج   جفت کمینه  2نمونه    جفت کمینه 

[pa:ŋ] جایگاه پایانی واژه  خوشۀ خرما    [pa:n] پهن    /n/-/ŋ/ 
 

 1های ناسوده . همخوان 4- 1- 4
 کاربرد دارند:  /j/, /w/ ناسودۀ   در گویش حناشوری، دو همصوان 

 /j/  همصوان ناسودۀ کامی واکدار 20جدول 

1نمونه  جایگاه واج   جفت کمینه  2نمونه    جفت کمینه 

/jɒni/ جایگاه آ ازین واژه  یعنی    /mɒni/ نسا ماه    /m/-/j/ 

/moje/ جایگاه میانی واژه  مایه    /mole/ ماله    /l/-/j/ 

/pej/ جایگاه پایانی واژه  پی، شالوده   
/per/             پ ر، بلندی   

ای با ارتفاع کم صصره   
/r/-/j/ 

 //wواکدار  2نرمکامی  همصوان ناسودۀ لبی21جدول 

1نمونه  جایگاه واج   جفت کمینه  2نمونه    جفت کمینه 

در جایگاه آ ازین دیده /w/همصوان جایگاه آ ازین واژه  نشد    

 جایگاه میانی واژه 

/kowak/ استصوان  
                   مفص  پای ب ز، قاپ 

/kotak/ انتهای خرما   
 که به خوشه وص  است

/t/-/w/ 

[so:wɒr] سوار     [so:hɒr]  چموش /h/-/w/ 

/towe/ تاوه    /toke/  چکه، قطره /k/-/w/ 

در جایگاه پایانی دیده  /w/همصوان جایگاه پایانی واژه  نشد    
 

 

1. approximate 

2. labial-velar 
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                                              نشد؛ ام ا این همصوان، در جایگاه میانی، دارای    آ ازین و پایانی دیده در جایگاه   /w/در گویش حناشوری، همصوان 
 باشد  فرکانس قاب  قبولی می 

 های ناسودۀ کناری . همخوان 5- 1- 4
 کاربرد دارد:   //l  1ناسودۀ کناری   در گویش حناشوری، فقط همصوان 

 /l/  همصوان ناسودۀ کناری لثوی واکدار 22جدول 

1نمونه  جایگاه واج   جفت کمینه  2نمونه    جفت کمینه 

/konʤ/ لب /lonʤ/  جایگاه آ ازین واژه  کنج   /k/-/l/ 

/gulun/ جایگاه میانی واژه  پستان     /gumun/ گمان /m/-/l/ 

/pil/ جایگاه پایانی واژه  پول    /piʃ/ پیش، برگ نص     /ʃ/-/l/ 
  

 2های لرزشی . همخوان 6- 1- 4
 وجود دارد:   /r/  لرزشی   در گویش حناشوری، فقط همصوان 

    23جدول 
 /r/همصوان لرزشی لثوی واکدار 

1نمونه  جایگاه واج   جفت کمینه  2نمونه    جفت کمینه 

/re/ جایگاه آ ازین واژه  دام توربافت، رفت    /de/ د ه، دیگر           /d/-/r/ 

[korre] جایگاه میانی واژه         ک ر ه 
[korze] ک رت      ،

های کوچک جدا، قسمت 
 برای کشت سبزیجات 

/z/-/r/ 

 

1. lateral approximate 

2. trill 
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1نمونه  جایگاه واج   جفت کمینه  2نمونه    جفت کمینه 

/χar/ جایگاه پایانی واژه  الاغ   
/χas/ جایی محصور با   
                       نی یا س ت ه برای کاشت  
                      سبزی یا نگهداری  دام

/s/-/r/ 

 

 1های انسایشی ن . همخوا 7- 1- 4
 کاربرد دارند:   /ʤ/, /ʧ/انسایشی    در گویش حناشوری، دو همصوان 

    24جدول 
 /ʧ/همصوان انسایشی پسالثوی بیواک  

1نمونه  جایگاه واج   جفت کمینه  2نمونه    جفت کمینه 

/ʧam/ جایگاه آ ازین واژه  اطراف رود   /ram/  /r/-/ʧ/     ر م  

[ki:ʧe] جایگاه میانی واژه  کوچه   [ki:se] کیسه   /s/-/ʧ/ 

[mɒ:ʧ] جایگاه پایانی واژه  ماچ   [mɒ:l] چهارپا   /l/-/ʧ/ 

    25جدول 
 /ʤ/همصوان انسایشی پسالثوی واکدار 

1نمونه  جایگاه واج   جفت کمینه  2نمونه    جفت کمینه 

[ʤa:t] جایگاه آ ازین واژه  شتربان   [la:t] تکان، چرخش   /l/-/ʤ/ 

/gorʤe/ جایگاه میانی واژه  گوجه    /gorde/  /d/-/ʤ/             گ رده، پهلو  

واژه جایگاه پایانی    /χorʤ/ خورجین    /χord/ ریز )کوچک(    /d/-/ʤ/ 

 

1. affricate 
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    26جدول 
 ای پیآی  ی مطابق باحناشور    ش  ی گو یهاهمصوان 

 

 ها(           ها )مصو ت . واکه 2- 4

های کمینه  ها، از جفت است  جهت شناسایی این واکه   2        و مرک ب   1های ساده                                    حناشوری، دارای انواع گوناگون  واکه 
ها در گویش    واکه شده است بهره برده    ( 1398نژاد،  )علی    ی شناس واج بندی، از کتاب عمبانی  و برای دسته   استفاده شده 

 گیرند  حناشوری، در جایگاه آ ازین قرار نمی 

 )ساده(   3              ی اصلی او لیه ها . واکه 1- 2- 4
کند  این                                                                                        های ساده، شک  دهان و وضعیت زبان، ثابت است و از ابتدا تا انتهای تولید  واکه، تغییر نمی در تولید واکه 

 

1. simple 

2. complex 

3. primary cardinal vowel 



 153 178- 131  صب  و همکاران   ی سهراب  لام     ی حناشور   یش در گو   ی دستگاه واج   ی بررس 

 

ها در حناشوری، همچون  اکه   این و ( 1398نژاد،  )علی های جهان هستند  ها و گویش ها در زبان ترین واکه ها، رایج واکه 
 شوند  تقسیم می   2و پسین   1ها، به پیشین سایر گونه 

 های پیشین الف. واکه 
  لازم به ذکر  ( 1404) لامی،  شود                                                             های پیشین حناشوری، بصش میان  زبان، منقبض و به کام نزدیک می در تولید واکه 

 //i/, /e/, /aها در گویش حناشوری عبارتند از: نیستند  این واکه   3های پیشین، گرد گویش، واکه است که در این  

 /i/  واکۀ پیشین بسته )افراشته( 27جدول 

1نمونه  جایگاه واج   جفت کمینه  2نمونه    جفت کمینه 

/ʔinɒ/ جایگاه میانی واژه  هااین   /ʔunɒ/ هاآن   /u/-/i/ 

/pi/ جایگاه پایانی واژه  پی    /pɒ/ پا    /ɒ/-/i/ 

 /e/بسته    واکۀ پیشین نیم 28جدول 

1نمونه  جایگاه واج   جفت کمینه  2نمونه    جفت کمینه 

 جایگاه میانی واژه 
/mer/ نوعی خوردن آب  
                           همراه با مکش، شبیه به ب ز 

/mur/ مور    /u/-/e/ 

/se/ جایگاه پایانی واژه  سه   /si/ 30برای،     /i/-/e/ 

 /a/  واکۀ پیشین باز )افتاده( 29جدول 

 جفت کمینه 2نمونه  1نمونه  جایگاه واج   جفت کمینه 

[za:r] جایگاه میانی واژه  [zu:r]      ز هر   زور   /u/-/a/ 

/kola/ جایگاه پایانی واژه  کلاه    /kole/ ل ه 
    ک 
، خانۀ پرنده     /e/-/a/ 

 

 

1. front 

2. back 

3. round 
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 های پسین ب. واکه 
  لازم به  ( 1404) لامی،  شود                                                                های پیشین حناشوری، بصش پس  زبان، منقبض و به عقب دهان رانده می در تولید واکه 

 /u/, /o/, /ɒ/ها در گویش حناشوری، عبارتند از: های پسین در این گویش، گرد هستند  این واکه ذکر است که واکه 

    30جدول 
 /u/افراشته( واکۀ پسین بسته )

 جفت کمینه 2نمونه  1نمونه  جایگاه واج   جفت کمینه 

/gul/ جایگاه میانی واژه  گول    /gɒl/ پارگی بزرگ و عمیق   
 /ɒ/-/u/ )پوست، مشک و پارچه و   ( 

، بوباشد [:bu] جایگاه پایانی واژه   [bi:] بیبود، بی    /i/-/u/ 

    31جدول 
 /o/بسته واکۀ پسین نیم 

 جفت کمینه 2نمونه  1نمونه  جایگاه واج   جفت کمینه 

/dom/ جایگاه میانی واژه  /dum/     د م   دام    /u/-/o/ 

[:go] جایگاه پایانی واژه  مدفوع، گفت    [gɒ:] گاو   /ɒ/-/o/ 

    32جدول 
 /ɒ/واکۀ پسین باز )افتاده( 

 جفت کمینه 2نمونه  1نمونه  جایگاه واج   جفت کمینه 

/kɒʃ/ جایگاه میانی واژه  /keʃ/            قاچ، ت ر ک   کش    /e/-/ɒ/ 

/koʔɒ/ جایگاه پایانی واژه  ها کجا، کوه    /koʔi/  /i/-/ɒ/          اه   کوه  
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 ایپیآی بامطابق  یحناشور  در ه   ی       او ل یاصل یهاواکه  و یاواکه  یفوا  1شک  

           های مرک ب . واکه 2- 2- 4
           های مرک ب  کند  واکه                                                              مرک ب، شک  دهان ثابت نیست و در حین تولید، حالت دهان تغییر می های  در هنگام تولید واکه 

  در ادامه،  ( 1398نژاد،  )علی شوند  ( تقسیم می 2تایی های سه ای )واکه واکه ( و سه 1های دوتایی ای )واکه به انواع دو واکه 
 پردازیم                               های مرک ب در گویش حناشوری می واکه              واکاوی  این    به 

 ها( ای واکه                        های مرک ب دوتایی )دو الف. واکه 

 /ei/                              واکۀ مرک ب دوتایی فرازین  33جدول 

 جفت کمینه 2نمونه  1نمونه  جایگاه واج   جفت کمینه 

/ʧeini/ جایگاه میانی واژه  ]کبوتر[ چایی   /ʧini/ ]ظرف[ چینی   /i/-/ei/ 

پایانی واژه جایگاه   /dei/ مادر    /di/ دید   /i/-/ei/ 

 /ou/                              واکۀ مرک ب دوتایی فرازین  34جدول 

 جفت کمینه 2نمونه  1نمونه  جایگاه واج   جفت کمینه 

/gur/      گ بر  /gour/ جایگاه میانی واژه  گور   /u/-/ou/ 

/tu/ کردن[، تب] پهن /tou/ جایگاه پایانی واژه  تو، داخ     /u/-/ou/ 

 

1. diphthong 

2. triphthong 
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 /oi/                              واکۀ مرک ب دوتایی فرازین  35جدول 

 جفت کمینه 2نمونه  1نمونه  جایگاه واج   جفت کمینه 

/ʔoid/ جایگاه میانی واژه  آهو   /ʔoud/  /ou/-/oi/      ع ود 

/moi/ جایگاه پایانی واژه  ماهی    /mo/ من    /o/-/oi/ 

 /ai/                              واکۀ مرک ب دوتایی فرازین  36جدول 

1نمونه  جایگاه واج   جفت کمینه  2نمونه    جفت کمینه 

 /a/-/ai/ هشت /haʃ/             ادات تعج ب  /haiʃ/  جایگاه میانی واژه 

/gi/ زود، گاه  /gai/ جایگاه پایانی واژه  مدفوع    /i/-/ai/ 
 

 /ui/                                       واکۀ مرک ب دوتایی بدون فراز و فرود 37جدول 

1نمونه  جایگاه واج   جفت کمینه  2نمونه    جفت کمینه 

واکه، در جایگاه میانی مشاهده نشد  این  جایگاه میانی واژه   

 جایگاه پایانی واژه 

/rui/ فلز[ روی[  /rua/ روباه /ua/-/ui/ 

/kui/  کوفت، کوبید /kou/ ت    /ou/-/ui/                   نوعی حشره در  لا 

/bui/  ،ادات تعج ب            
 باشی

/buɒ/ پدر   /uɒ/-/ui/ 

 /iu/                                       واکۀ مرک ب دوتایی بدون فراز و فرود 38جدول 

1نمونه  جایگاه واج   جفت کمینه  2نمونه    جفت کمینه 

 جایگاه میانی واژه 
/riun/  روده  /run/ ران /u/-/iu/ 

/tiup/  تیوب  /tap/ اختفا، موی مجع د                  /a/-/iu/ 

 این واکه، در جایگاه پایانی مشاهده نشد   جایگاه پایانی واژه 
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 /ua/                             واکۀ مرک ب دوتایی فرودین 39جدول 

1نمونه  جایگاه واج   جفت کمینه  2نمونه    جفت کمینه 

/num/ ادایم، نوبتم  /nuam/  جایگاه میانی واژه  نام    /u/-/ua/ 

 جایگاه پایانی واژه 
 /rua/ روباه  /ra/راه، رفت /a/-/ua/ 

 /rua/ روباه  /rei/ ، می یرأ   /ei/-/ua/ 

 /uɒ/                             واکۀ مرک ب دوتایی فرودین 40جدول 

1نمونه  جایگاه واج   جفت کمینه  2نمونه    جفت کمینه 

 جایگاه میانی واژه 
 /suɒr/سوار /ser/ حسبی  /e/-/uɒ/ 

/ʤuɒl/  جوال /ʤol/  /o/-/uɒ/           ج  ، پالان  

 /u/-/uɒ/ بو، باش، باشد /bu/  بابا، پدر  /buɒ/  جایگاه پایانی واژه 

 /ɒi/                              واکۀ مرک ب دوتایی فرازین  41جدول 

1نمونه  جایگاه واج   جفت کمینه  2نمونه    جفت کمینه 

 جایگاه میانی واژه 
 /bɒize/ بادبزن /bɒze/  بازه /ɒ/-/ɒi/ 

 /vɒize/ زدمی   /vɒze/ زد /ɒ/-/ɒi/ 

 این واکه، در جایگاه پایانی مشاهده نشد   جایگاه پایانی واژه 

 /oɒ/                             واکۀ مرک ب دوتایی فرودین 42جدول 

1نمونه  جایگاه واج   جفت کمینه  2نمونه    جفت کمینه 

 این واکه، در جایگاه میانی مشاهده نشد   جایگاه میانی واژه 

 جایگاه پایانی واژه 
 /koɒ/ کجا  /kou/ ت حشره   /ou/-/oɒ/            ای در  لا 

 /χoɒ/خدا /χou/ خواب    /ou/-/oɒ/ 
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    43جدول 
 /ia/                         واکۀ مرک ب دوتایی فرودین 

1نمونه  جایگاه واج   جفت کمینه  2نمونه    جفت کمینه 

یه[ سا]آن [sia:ku] جایگاه میانی واژه   [si:ku] ی[ س ]آن شمارۀ   /i/-/ia/ 

 جایگاه پایانی واژه 
 /bia/ بفرما بگیر  /biou/ بیا /iou/-/ia/ 

 /tia/ادات تعج ب             /tou/ تب /ou/-/ia/ 

    44جدول 
 /iɒ/                         واکۀ مرک ب دوتایی فرودین 

1نمونه  جایگاه واج   جفت کمینه  2نمونه    جفت کمینه 

 /ɒ/-/iɒ/ بازار/bɒzɒr/ کارگر کشاورزی /bɒziɒr/ جایگاه میانی واژه 

/biɒ/ جایگاه پایانی واژه  بیاور    /bia/ بفرما بگیر    /ia/-/iɒ/ 

 

 
   2شک  

 ای پیآی  بامطابق   یحناشور در   u ,  ɒ  به مصتوم  یهایادوواکه 
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 ای پیآی با مطابق   یحناشور در  a ,  i  به مصتوم  یهایاواکه  دو  3شک  

 ها( ایواکهتایی )سه              های مرک ب سهب. واکه 

 /uai/تایی                   واکۀ مرک ب سه45جدول 

1نمونه  جایگاه واج   جفت کمینه  2نمونه    جفت کمینه 

جایگاه میانی مشاهده نشد  این واکه، در  جایگاه میانی واژه   

 جایگاه پایانی واژه 
/ruai/ روباهی   /rui/ ]فلز[ روی   /ui/-/uai/ 

/buai/ /biou/            ادات تعج ب  بیا    /iou/-/uai/ 

 /oue/تایی                   واکۀ مرک ب سه46جدول 

1نمونه  جایگاه واج   جفت کمینه  2نمونه    جفت کمینه 

/ʃoueʃou/ جایگاه میانی واژه  شبانه  کمینه، در جایگاه میانی مشاهده نشد جفت    

 جایگاه پایانی واژه 
/ʔaftoue/ آفتابه   /ʔaftou/ آفتاب    /ou/-/oue/ 

/voue/ شود   /vɒi/ شد   /ɒi/-/oue/ 

 /iou/تایی                   واکۀ مرک ب سه47جدول 

 جفت کمینه 2نمونه  1نمونه  جایگاه واج   جفت کمینه 

 جایگاه میانی مشاهده نشد  این واکه، در  جایگاه میانی واژه 



 ( 1405 تابستان) 2    ه  ، شمار18سال  ،، دانشگاه فردوسی مشهدهای خراسانشناسی و گویشزبان 160

 

 جفت کمینه 2نمونه  1نمونه  جایگاه واج   جفت کمینه 

 جایگاه پایانی واژه 

/biou/ بیا    /biɒ/ بیاور    /iɒ/-/iou/ 

/pɒriou/ پاریاب    /pɒru/ پارو    /u/-/iou/ 

/ʔɒsiou/ آسیاب   /ʔɒsu/ آسیه   /u/-/iou/ 

 

 
 ایپیآی  بامطابق   یحناشور در   u ,  i ,  e  به مصتوم  یهایاواکهسه  4شک  

 آرایی واج .  3- 4
ها  گویند  در هر گونۀ زبانی، واج می   1آرایی های یک گونۀ زبانی را واج قواعد و قوانین مربوط به نحوۀ ترکیب و ترتیب واج 

های  در گویش   رایی آ   قوانین واج ( 1374          الد ینی،  ه )مشکو شوند  می فرد، با هم ترکیب  هایی منحصربه             با محدودی ت 
ها و  توزیع همصوان   - آرایی توانند متفاوت باشند  در ادامه، برخی از قواعد مهم واج مصتلف از یک زبان خا  نیز می 

   شده است                                                               در گویش حناشوری، همراه  بسط و توسعۀ اصول ساختار هجایی، ارائه    - ها توزیع واکه 

 . هجا و ساختار هجایی 4- 4
گیرند؛ بلکه مطابق با الگوهایی  صورت تصادفی و بدون قاعده در کنار هم قرار نمی به ها در گویش حناشوری  واج 

  هجاها در  ( 1398نژاد،  )علی دهند  را تشکی  می   ( δ) نام هجا  به   ی تر بزرگ خا ، در کنار هم قرار گرفته و واحدهای  
اند و تفکیک  آوایی پیوسته هستند که از یک واکه و صفر تا چند همصوان، تشکی  شده های  حناشوری، یک سری رشته 

 

1. phonotactics 
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   ( 2008،  1)دوانمو                                                                                        و شمارش آنها تا حد  زیادی حت ی برای افرادی که سواد خواندن و نوشتن ندارند نیز آسان است  
 شوند                                         لیدی، بدون  توق ف و در یک نفس تولید می                                       اجزای سازندۀ هجا، در طی یک فرآیند  تو 

 . ساختمان هجا 1- 4- 4
                                اند  دنباله در حناشوری، متشک    تشکی  شده   (R)و دنباله    (O)                                               در گویش حناشوری، هجاها از دو قسمت اصلی  آ ازه  

مراتبی وجود  له دهندۀ هجا در حناشوری، ارتباط سلس است  بین عناصر تشکی    ( (Cو پایانه    ( (Nاز دو قسمت هسته  
ترتیب که هسته و پایانه باهم، یک گروه ساختی را تشکی  داده و از طریق گره مشترک دنباله، با هجا مرتبط  دارد؛ بدین 

 شوند  می 

 

 یحناشور در  هجا ساختمان  ۀدهند  یتشک یاجزا  ارتباط 5شک  

 های ساخت هجا            . محدودی ت 2- 4- 4
های                                                                                         که دیدیم، هجاها در حناشوری، حداکثر دارای سه جایگاه  ساختاری هستند  هر یک از این جایگاه   طور همان 

                                                              های مصتلفی هستند؛ ام ا نقطۀ مشترک آنها، محدودی ت تعداد عناصر                                         ساختاری هجا در حناشوری، دارای محدودی ت 
شوری در ساختار هجا، مورد واکاوی قرار  های گویش حنا                                        در ساختمان هجا است  در ادامه، محدودی ت   استفاده قاب  

 گرفته است  

 های آن                           الف. آغازۀ هجا و محدودی ت 

                                                                                         های متعد دی در جایگاه آ ازۀ هجاهای حناشوری، وجود دارند  گویش حناشوری از این جایگاه، طبق           محدودی ت 
تواند در این  ط همصوان می ماند  دودیگر، فق خالی نمی   گاه چ ی ه کند؛ نصست، این جایگاه                        قواعد خاص ی استفاده می 

واژه  در  گیرد؛ حت ی  قرار  که                                  جایگاه،  نظر هایی  واکه شروع شده می   به  با  انسدادی  رسد  واکه، همصوان  از  قب   اند، 
 

1. S. Duanmu 



 ( 1405 تابستان) 2    ه  ، شمار18سال  ،، دانشگاه فردوسی مشهدهای خراسانشناسی و گویشزبان 162

 

واژگانی    1خوشۀ   گاه چ ی ه که، در این جایگاه کند  سوم این شود و آ ازۀ هجا را پر می همراه با واکه تولید می /ʔ/چاکنایی 
 گیرد  قرار نمی 

 
                                          محدودی ت آ ازۀ هجا در واژگان حناشوری6شک  

سازی شده و بدون  آ ازین هستند، بومی   3دارای خوشۀ همصوانی         ذاتا  ( که  2واژه در حناشوری، ادای واژگان وارداتی )وام 
شود و یک هجا  آ ازه، اعمال می ، میان دو همصوان  4نحوی که یک واکۀ میانجی شوند؛ به                           داشتن این ویژگی، تلف ظ می 
 شود  در تقطیع هجایی، اضافه می 

 ها و عدم پ یرش خوشۀ آ ازین در گویش حناشوری واژه سازی وام   بومی 48جدول 

 معادل فارسی  گویش حناشوری های انگلیسیواژه وام 

/glass/ /gilɒs/  لیوان 

/blouse/ [buli:z] بلوز 

/drum/ [derɒ:m]  بشکه 

/Plate/ /Pelejt/  فلزی  نوعی ورق 
 

 

1. cluster 

2. loanword 

3. consonant cluster 

4. intermediate vowel 
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اند  از این میان، بعوی  ها درجایگاه آ ازۀ هجا ظاهر شده مابقی همصوان /w/ و /ŋ/های در حناشوری، به  یراز همصوان 
 . شوند در جایگاه آ ازین هجاها، کمتر دیده می  /ӡ/, /ɣ/, /l/,/j/های کاربردتر هستند  بدین ترتیب، همصوان کم 

 های آن          محدودی ت   ب. هستۀ هجا و 
شود  این                                                                                  محدودی ت حاکم بر جایگاه هسته در هجاهای حناشوری، این است که همواره با واکه پر می   ن ی تر مهم 

 شود  تایی( پر می                                                                   جایگاه در حناشوری، حداق  با یک و حداکثر با سه واکه )واکۀ مرک ب سه 

 
                                         محدودی ت هستۀ هجا در واژگان حناشوری7شک  

           های مرک ب  های ساده، بیشترین و واکه ها در هستۀ هجاهای حناشوری، بایستی بیان کرد که واکه اربرد واکه در رابطه با ک 
بر  سه  تکیه  با  میان،  این  از  دارند   حناشوری  گویش  در  هجاها  هستۀ  در  را  کاربرد  و  بسامد  کمترین  تایی، 

در جایگاه هستۀ   /ɒ/, /i/, /u/های و کاربرد واکه توان اذعان کرد که فرکانس  پیکرۀ زبانی پژوهش، می   ی ها   ی وتحل ه ی تجز 
 هجاها، بیشتر است  

 در هستۀ هجاهای حناشوری /ɒ/, /i/, /u/             های پربسامد    چند نمونه از کاربرد واکه49جدول 

/ɒ/  :در هستۀ هجا /nɒ(h/ʔ)ɒ/ جلو، گ اشت  /gɒ/ گاو  /tɒ/گ ر از آب  

/u/ :در هستۀ هجا /du/ دوغ  /zuzu/ خارپشت  /kulu/ خ م      

/i/ :در هستۀ هجا /midi/ می دید، میدهی  /χini/ خونی  /ri/ بالا، صورت  
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 های آن                          پ. پایانۀ هجا و محدودی ت 
                                                                                          های متعد دی در جایگاه پایانۀ هجاهای حناشوری، وجود دارند  حناشوری از این جایگاه، طبق اصول           محدودی ت 

تواند قرار بگیرد  دوم، این جایگاه در حناشوری،  جایگاه، فقط همصوان می کند؛ نصست در این                   خاص ی استفاده می 
 شود  حداق ، با صفر و حداکثر، با دو همصوان، پر می 

 
                                           محدودی ت پایانۀ هجا در واژگان حناشوری8شک  

دارای این ویژگی، در  های بیگانۀ همصوانی در پایانۀ هجا وجود ندارد؛ بنابراین، واژه در گویش حناشوری، خوشۀ سه 
                                  شود، یا یک مصو ت بین دو تا از سه  ها ح ف می شوند  در این راستا، یا یکی از صامت سازی می حناشوری بومی 

 شود  همصوان، میانجی می 

 همصوانی در پایانۀ هجا ها و عدم پ یرش خوشۀ سه واژه سازی وام   بومی 50جدول 

 معادل فارسی  گویش حناشوری های انگلیسیواژه وام 

/lustr/ /luster/  لوستر 

/tambr/ /tamr/ تمبر 
 

بر   تکیه  می   ی ها   ی وتحل ه ی تجز با  حاضر،  پژوهش  زبانی  به  یراز  پیکرۀ  حناشوری،  گویش  در  که  گفت  توان 
کاربردتر  کم اند  از این میان، بعوی  ها درجایگاه پایانۀ هجاها ظاهر شده مابقی همصوان   /j/, /w/, /ӡ /  /ʔ/ ,های همصوان 

 شوند  در جایگاه پایانۀ هجاهای حناشوری، کمتر ظاهر می  /ɣ/, /g/, /v/, /h/          طور کل ی، هستند؛ به 
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 . الگوهای هجایی 3- 4- 4
شوند  برای هر  هجاهای حناشوری از نظر وزن هجایی، به سه دستۀ هجای سبک، سنگین و فوق سنگین تقسیم می 

هجایی تعریف کرد که بتوان با آن، تمام الگوهای هجایی در گویش حناشوری را  توان یک فرمول جامع  سه دسته، می 
 پوشش داد  

 
   9شک  

                                   الگوی جامع  هجایی در گویش حناشوری

در جایگاه آ ازه دارند  در واقع، تفاوت الگوهای هجایی در گویش   (c)هجاها در حناشوری، همواره یک همصوان  
در حناشوری، همچون زبان    ( cv)   در هجای سبک  ( 1400) لامی،  حناشوری، همواره در قسمت دنباله است  
در واقع از یک همصوان آ ازین و یک واکه  خالی است که    شود و پایانه، فارسی معیار، هسته با یک واکۀ کوتاه پر می 

که هستۀ آن با یک واکۀ کشیده پر    (:cv)شوند؛ اول هجای    هجاهای سنگین، شام  دو حالت می شده است تشکی   
شده  که هستۀ آن با یک واکۀ کوتاه و پایانۀ آن با یک همصوان پر    (cvc)شود و پایانۀ آن خالی است  دوم هجای  می 

ترتیب، در نوع اول پایانۀ هجا با یک همصوان و  به   (cv:cc)  و   (cvcc)،  (cv:c)          ق سنگین     در هجاهای فو است 
هستۀ آن با یک واکۀ کشیده، در نوع دوم، پایانۀ هجا با دو همصوان و هستۀ آن با یک واکۀ کوتاه و در نوع سوم، هسته با  

پایانه با دو همصوان، پر می  (  در ادامه انواع هجاهای  1386،  زاده طبیب و    1989،  1هیزشود ) یک واکۀ کشیده و 
   شده است صورت کام ، ارائه  هایی از حناشوری به حناشوری، در یک جدول، همراه با مثال 

 

1. B, Hayes 
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 ی همراه با مثالحناشور  شی گو در یی موجودهجاالگوهای  انواع   51جدول 

 حناشوری معادل فارسی  الگو نوع هجا  وزن هجا 

 Cv            کوتاه  باز  سبک 
 /ʃi/ پایین، زیر
 /di/ دید 

 سنگین

 :Cv کشیدۀ باز 
 [:ʧa] چاه 
 [:nɒ] نهاد

 Cvc             کوتاه  بسته 
 /ʤe/ar/ دعوا
 /moχ/                 نص ، درخت  خرما 

 فوق سنگین

 Cv:c کشیدۀ بسته
 [χɒ:r] خار 
 [ʤa:l] قهر 

 Cvcc             کوتاه  بسته 
 /lard/ صاف و کفه
 /maʃk/      م شک 

 Cv:cc کشیدۀ بسته
 [fo:rk]            کام  قلیانیک 

 [ge:nʤ]             درهم، مجع د

 

 . اصول ساختار هجایی پولگرام 4- 4- 4

شوند   ها مطابق با آن اصول، تقطیع و مرزبندی می ها و همصوان قواعدی هستند که یک توالی از واکه   1اصول هجابندی 
پولگرام برای تعیین ساختار هجایی، سه اص  همگانی را با فرض رابطۀ تنگاتنگ بین ساختمان واژه و ساختمان هجا،  

،  2                                                                         بر این اسام، پولگرام برای تقطیع ساختمان هجا، سه اص  حد اکثر هجای باز ( 1398اد،  نژ )علی کند  ارائه می 

 

1. syllabification 

2. the principle of maximal open syllable 
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کند که در ادامه به واکاوی این اصول در گویش  را پیشنهاد می   2قاعده و اص  پایانۀ بی   1                                  اص  حد اق  پایانه و حد اکثر آ ازه 
   شده است حناشوری پرداخته  

 ز الف. اصل حداکثر ساختمان هجای با 
                                                                                                            مطابق با این اص ، به دلی  اینکه واکه، هستۀ هجا است، در او لین گام بایستی هر واکه به گره هستۀ یک هجا، مت ص   

 شود؛ بنابراین، این اص  به معنای اتصال هر واکه به گرۀ هجا است  
اعمال و بررسی شده و دو    /ʔouguʃt/گوشت                                                            در ادامه، این اص  در مورد ساختار هجایی واژۀ حناشوری  عآب 

   شده است                        به گره هستۀ هجا مت ص    -چین با خط  -واکۀ زنجیره 

 
 /ʔouguʃt/                                            ات صال واکه به گره هستۀ هر هجا در واژۀ  10شک  

قرار می  مرز هجایی  واکه،  از هر  بعد  در حناشوری،  این اص   اسام  اگر  بر  واکه،    ن ی بعدازا گیرد   از  مرحله، پس 
ماند، زنجیرۀ  یرمجازی در زبان باشد،  باقی می   آنچه                                                               همصوانی باقی نماند، به این معنا است که هجا باز است؛ ام ا اگر  

شود تا این ساختار را توجیه نمایند   کار گرفته می به   - شوند ی می که در ادامه بررس  - در این حالت، اصول دوم و سوم 
   نمانده است همصوانی باقی    /ou/                                     شود، در هجای اول، بعد از واکۀ مرک ب  طور که در تقطیع هجایی مشاهده می همان 

   مانده است باقی      /ʃt-                                                           بنابراین، هجا باز است؛ ام ا در هجای دوم، یک توالی  یرمجاز  

 

1. the principle of minimal coda and maximal onset 

2. the principle of irregular coda 
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ا  اکثر آغازه            ب. اصل حد                             قل پایانه و حد 
گیرد  نصست باید به تعداد آ ازۀ مجاز در گویش حناشوری یعنی یک  واکاوی این اص ، در دو مرحله صورت می 

ب                                                                                              همصوان از سمت چپ واکه در هر هجا، جدا کرده و به گره آ ازۀ هر هجا مت ص  نماییم  این کار با خط              چین، مشص 
   شده است 

 
   11شک  

 /ʔouguʃt/                                             ثر همصوان  مجاز، به گره آ ازۀ هر هجا در واژۀ             ات صال حداک 

در مرحلۀ بعد چنانچه هجا، باز نباشد، اگر تنها یک همصوان در جایگاه پایانۀ هجا در گویش حناشوری باقی  
 شود                                          عنوان پایانه به گره پایانۀ هجا مت ص  می ، به مانده باشد 

 
   12شک  
 /ʔouguʃt/ۀ هجای دوم در واژۀ                                   ات صال حداق  همصوان، به گره پایان 
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می  خاتمه  هجابندی  نماند،  باقی  همصوانی  هیچ  مرحله،  این  اعمال  از  پس  اگر  ادامه،  همصوان  در  اگر  ام ا                         یابد؛ 
ب است در این واژۀ    طور همان شود   اعمال می   – قاعده  اص  پایانۀ بی   – ای باقی بماند، اص  سوم  نشده تقطیع                            که مشص 

 ایانی در هجای دوم، بلاتکلیف مانده است  مورد واکاوی، همصوان پ 

 قاعده پ. اصل پایانۀ بی 

شود؛  عنوان پایانۀ هجا در نظر گرفته می های باقیمانده مطابق با اص  سوم، به کارگیری دو اص  اول، همصوان پس از به 
بی گر ی د ی عبارت به  بار  توالی همصوان ،  )توالی  یرمجاز  قاعدگی  می   /ʃt-ها  به دوش  پایانۀ هجا  را  بنابراین،  (  کشد؛ 

ترتیب یادشده همۀ  شود  در نمودار زیر، به                             بود، به گره پایانه مت ص  می  در هجای دوم که بلاتکلیف مانده   /t/همصوان 
   شده است زنجیره، تقطیع  

 
   13شک  

 /ʔouguʃt/                                                                ات صال همصوان باقیماندۀ بلاتکلیف، به گره پایانۀ هجای دوم در واژۀ 

 . هجا و مقیاس رسایی 5- 4- 4

دون مکث، با یک ناحیۀ بیشینه در جریان هوای ششی  عنوان یک فرآیند تولیدی ب هر هجا در گویش حناشوری، به 
شدن آن به انرژی جنبشی، آن را  شنود، بلکه پس از تبدی                                                       همراه است؛ ام ا شنونده، این جریان هوای بیشینه را نمی 

شده، با میزان گرفتگی در مجرای صوتی ارتباط معکوم دارد  بر  کند  این میزان رسایی درک صورت رسایی درک می به 
انسدادی ای  را در گویش حناشوری خواهند داشت  درجات  ها کمترین و واکه ن اسام،  بیشترین میزان رسایی  ها 

به  رسایی  می مصتلف  داده  نشان  پیوستار  یک  رسایی صورت  مقیام  پیوستار،  آن  به  که  دوانمو  می   1شوند  گویند  
 

1. sonority scale 
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ها دیده  ها و انسایشی ( یک مقیام را مطرح نموده که در آن،  لت 192:  1904به نق  از یسپرسن،    42:  2008) 
دهد  ها را در سیزده درجه نشان می که میزان رسایی کام  واج   شده است شوند  در ادامه، یک مقیام رسایی مطرح  نمی 

   ( 1398نژاد،  )علی 
 ( < 11هاای افاراشاته ) ( < واکاه 12های میاانی ) ( < واکاه 13هاای افتااده ) واکاه 

 ( < 7هاا ) ای ( < خایاشاوم 8هاا ) ( < کاناااری 9هاا ) ( < لارزشای 10هاا )  الات 
 ( < 4های واکدار ) ( < انسایشی 5های بیواک ) ( < ساایشی 6های واکادار ) ساایشی 

 ( 1های بیواک ) ( < انساایشی 2های واکدار ) ( < انسادادی 3های بیواک ) انساایشی 
اها از  های زبانی، در رابطه با ساختار هجا و رسایی وجود دارد که بر اسام آن، هج یک گرایش عمومی در بین گونه 

می  پیروی  خاص ی  پوش رسایی                      الگوی  یک  و  می   1کنند  ایجاد  پر می را  واکه  با  آن، هستۀ هجا  در  که  و  کنند  شود 
گیرند  بر این اسام، در گویش حناشوری نیز، درجۀ رسایی از هستۀ هجا به سوی  ها در اطراف آن قرار می همصوان 

                                                      صر آوایی  هر هجا در حناشوری، یک منحنی رسایی را تشکی   ای که عنا گونه شود، به آ ازه و پایانۀ هجا کمتر می 
                                                                                                         دهند که دارای یک قل ه )بیشینۀ رسایی واکه در جایگاه هستۀ هجا( در وسط هجا خواهد بود  در ادامه، پوش رسایی   می 

 : شده است در گویش حناشوری ارائه    /dig/واژۀ عدیروز   

 
   14شک  

 یدر گویش حناشور /dig/پوش رسایی واژۀ  

گانه،  بر اسام مقیام رسایی سیزده   /piʃ/و عپیش: برگ درخت خرما   /nɒr/ های عانار  در ادامه، پوش رسایی واژه 
ها )آ ازه و پایانه( دارای رسایی  است؛ چراکه حاشیه   ی ر دهندۀ مجازبودن پوش رسایی در حناشو ارائه شده که نشان 

 کمتری نسبت به هستۀ هجا هستند  

 

1. sonority envelop 
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 در گویش حناشوری  /piʃ/و    /nɒr/های   پوش رسایی مجاز واژه 15شک  

دهد که میزان رسایی    این نمودار، نشان می شده است در حناشوری ترسیم    /geʃt/در ادامه، پوش رسایی واژۀ عپرش   
فرورفتگی،    شده، بدون                          شود و منحنی رسایی  تشکی  طرف انتهای واژه، نزولی می تدریج، به درستی و به خوشۀ پایانی، به 

                              فقط یک قل ه در وسط هجا دارد  

 
 در گویش حناشوری /geʃt/  پوش رسایی مجاز واژۀ 16شک  
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از خوشه  برخی  نبودن  یا  تا حد  زیادی، مجازبودن  اینکه  دارد؛ نصست،  نیز  را در گویش                                                                                         نظریۀ رسایی مزایایی  ها 
ب گردید، پوش رسایی در و کند  همان حناشوری توجیه می                         مجاز است؛ ام ا اگر دو    /geʃt/اژۀ عپرش                                       گونه که مشص 

توان اشاره کرد که  ترتیب، می مجاز نصواهد بود؛ بدین  /getʃ/عوو خوشۀ پایانی جابجا شوند، پوش رسایی در ناواژۀ  
 هایی در گویش حناشوری،  یرمجازبودن پوش رسایی آنها است  دلی  ظاهرنشدن چنین ناواژه 

 

 
 در گویش حناشوری /getʃ/ناواژۀ   پوش رسایی  یرمجاز در 17شک  

فرآیند ح ف در         مثلا  تواند عام  برخی فرآیندهای آوایی در حناشوری را نیز توجیه نماید   دوم، اینکه اص  رسایی می 
دلی  اینکه پوش رسایی در واژۀ عزهر   طور مثال، به دلی  رعایت پوش رسایی ایجاد شود  به تواند به حناشوری، می 

/zahr/   ت؛ همصوان سایشی چاکنایی  مجاز نیس/h/   شود و واکۀ پیش از آن دچار کشش جبرانی  در پایانۀ آن ح ف می
 شود  ، پوش رسایی واژۀ عزهر  با فرآیند ح ف یک همصوان، مجاز می ب ی ترت ن ی ا به    [za:r]شود:  می 

تواند فرآیند قلب را تا حد زیادی در گویش حناشوری، توجیه نماید  طی این فرآیند،  سوم، اینکه اص  رسایی می 
دلی  اینکه  طور مثال، به شود  به پس از جابجا شدن توالی دو واحد آوایی در پایانۀ هجا، پوش رسایی مجاز تشکی  می 

نیست؛ جابجایی توالی دو واحد آوایی در پایانۀ هجای آن   در حناشوری، مجاز   /ketl/پوش رسایی در واژۀ عکتری  
 شود  ، پوش رسایی واژۀ عکتری  با فرآیند قلب، در حناشوری مجاز می ب ی ترت ن ی ا به    /kelt/ گیرد: صورت می 
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 در گویش حناشوری [za:r]و   /zahr/های   مقایسۀ پوش رسایی واژه 18شک  

 

 در گویش حناشوری /kelt/و    /ketl/های   مقایسۀ پوش رسایی واژه 19شک  
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 گیری بحث و نتیجه   - 5
شی هستند  این گویش، دارای  همصوان   ,p, b, t, d, k, g, f, v/         همصوان     25                                                           های گویش حناشوری، همگی از نوع ش 

s, z, ʃ, ӡ, ʧ, ʤ, χ, ɣ, m, n, ŋ, l, r, w, j, h, ʔ/   های انسدادی در این گویش،  است  همصوان/p, b, t, d, k, g, ʔ/  
پایانی واژگان، دیده نمی   /ʔ/هستند  همصوان انسدادی چاکنایی بیواک   های سایشی در  شود  همصوان در جایگاه 

مشاهده   در جایگاه پایانی   /ӡ/                                    هستند  همصوان سایشی پسالثوی واکدار   /f, v, s, z, ʃ, ӡ, ɣ, χ, h/گویش حناشوری، 
هستند  از این میان، همصوان خیشومی نرمکامی واکدار   /m, n, ŋ/های خیشومی در حناشوری،  شود  همصوان نمی 
/ŋ/   ناسودۀ   دو همصوان شود   در جایگاه آ ازین، مشاهده نمی /j/, /w/   ،در این گویش، کاربرد دارند که از این میان

و تنها    /l/ناسودۀ کناری،   در گویش حناشوری، تنها همصوان شود  می ن  در جایگاه آ ازین و پایانی دیده  /w/همصوان 
 هستند    /ʤ/, /ʧ/های انسایشی در گویش حناشوری،  همصوان   است  /r/لرزشی،   همصوان 

شوند   های ساده، به دو دستۀ پیشین و پسین تقسیم می                             واکۀ ساده و مرک ب است  واکه   21گویش حناشوری دارای  
/i/, /e/, /a/   های سادۀ پیشین و  واکه/u/, /o/, /ɒ/   های مرک ب،  های سادۀ پسین در حناشوری هستند  همچنین، واکه واکه            

 ,/ei/, /ou/, /oi/, /ai/, /ui/, /iu/, /ua/, /uɒ/, /ɒi/, /oɒ/وند  ش ای تقسیم می واکه  و سه   ی ا دو واکه به دو دستۀ 

/ia/, /iɒ/  ها و ای واکه   دو/iou/, /oue/, /uai/   ها و  ای ها در حناشوری هستند  از این میان، برخی از دوواکه ای واکه  سه
   اند های ایرانی، استصراج، ثبت و ضبط شده ها برای نصستین بار در گویش ای واکه سه 

  گاه چ ی ه اینکه، این جایگاه   ازجمله                                                         های متعد دی در جایگاه آ ازۀ هجاهای حناشوری، وجود دارند؛          محدودی ت 
نمی  فقط همصوان می خالی  این جایگاه  ماند؛  در  گیرد؛  قرار  این جایگاه،  در  قرار    گاه چ ی ه تواند  خوشۀ همصوانی 

وام نمی  ادای  بومی   دارای         ذاتا  هایی که  واژه گیرد  در حناشوری،  آ ازین هستند،  شوند؛  سازی می خوشۀ همصوانی 
 شود  شود و یک هجا در تقطیع هجایی، اضافه می یک واکۀ میانجی، میان دو همصوان آ ازه، اعمال می   که ی نحو به 

شود  این جایگاه،                                                                           محدودی ت حاکم بر هسته در هجاهای حناشوری، این است که همواره با واکه پر می   ن ی تر مهم 
ها در حناشوری، بایستی  شود  در رابطه با کاربرد واکه تایی( پر می                                                حداق  با یک و حداکثر با سه واکه )واکۀ مرک ب سه 

واکه  که  کرد  واکه بیان  و  بیشترین  مرک ب سه های ساده،  در               های  در هستۀ هجاها  را  کاربرد  و  بسامد  کمترین  تایی، 
 حناشوری دارند  
                                                                                         های متعد دی در جایگاه پایانۀ هجاهای حناشوری، وجود دارند  نصست در این جایگاه، فقط همصوان           محدودی ت 

مصوانی  ه شود  در حناشوری، خوشۀ سه تواند قرار بگیرد  دوم، حداق ، با صفر و حداکثر، با دو همصوان، پر می می 
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شوند  در این  سازی می های بیگانۀ دارای این ویژگی، در این گویش بومی در پایانۀ هجا وجود ندارد؛ بنابراین، واژه 
 شود                                                     شود، یا یک مصو ت بین دو تا از سه همصوان، میانجی می ها ح ف می راستا، یا یکی از صامت 

شوند   ق سنگین از لحاظ وزن هجا تقسیم می                                                        در گویش حناشوری، هجاها به سه دستۀ کل ی سبک، سنگین و فو 
را تعریف کرد که بتوان با آن، تمام الگوهای هجایی    cv(:)(c(c))             جامع هجایی   توان فرمول  برای هر سه مورد، می 

 موجود در حناشوری را بیان کرد  
رد  اگر پس از  گی بر اسام اص  حداکثر ساختمان هجای باز در حناشوری، بعد از هر واکه، مرز هجایی قرار می 

تقطیع هجایی، بعد از واکه همصوانی باقی نماند، به این معنا است که هجا، باز است؛ اگر تنها یک همصوان در جایگاه  
شود؛                                          عنوان پایانه به گره پایانۀ هجا مت ص  می                                                     باشد، بر اسام اص  حد اق  پایانه و حد اکثر آ ازه، به پایانۀ هجا باقی مانده 

عنوان پایانۀ هجا در نظر  قاعده، به ای باقی بماند، بر اسام اص  پایانۀ بی نشده بلاتکلیف و تقطیع                    ام ا اگر همصوانی 
 کشد  دوش می ها را پایانۀ هجا به قاعدگی توالی همصوان عبارتی، بار بی شود؛ به گرفته می 

ای که  گونه شود، به ی ها )آ ازه و پایانۀ هجا( کمتر م در حناشوری، درجۀ رسایی از هستۀ هجا به سوی حاشیه 
                                             دهند که دارای یک قل ه )بیشینۀ رسایی واکه در                                                             عناصر آوایی  هر هجا در حناشوری، یک منحنی رسایی را تشکی  می 

ها در  توان به توجیه مجازبودن یا نبودن برخی از خوشه هسته( در وسط هجا خواهد بود  از مزایای نظریۀ رسایی، می 
بدی  کرد   اشاره  حناشوری  می ن گویش  ناواژه ترتیب،  ظاهرنشدن  دلی   زیادی،  حد   تا  که  گفت  گویش                                                 توان  در  ها 

تواند عام  برخی فرآیندهای  حناشوری،  یرمجازبودن پوش رسایی هجاها در آنها است  همچنین، اص  رسایی می 
رسایی ایجاد شود   دلی  رعایت پوش  تواند به فرآیند ح ف در حناشوری، می        مثلا  آوایی در حناشوری را توجیه نماید   

تواند فرآیند قلب را تا حد زیادی در گویش حناشوری، توجیه نماید  طی این فرآیند، پس از  علاوه، اص  رسایی می به 
  شود  جابجا شدن توالی دو واحد آوایی در پایانۀ هجا، پوش رسایی مجاز تشکی  می 
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Abstract 

This study investigates the relationship between mindset, gender, and writing development among 

Iranian university students majoring in English Literature. Specifically, it examines 1) the types of 

language mindsets (growth or fixed) these students hold regarding writing as a language skill, 2) the 

influence of gender on writing mindsets, and 3) how language mindset type affects their writing 

performance. A quantitative, cross-sectional design was employed, using a mindset questionnaire and 

timed essay-writing assessments. The study involved 160 undergraduate students aged 18–24, of whom 

78 were categorized as having a language growth mindset, and 67 as having a language fixed mindset. 

Participants with mixed language mindset tendencies were excluded from further analysis. Descriptive 

and inferential statistics revealed that the majority of participants exhibited a growth mindset, with 

growth mindset scores significantly exceeding fixed mindset scores (p <.001). Gender comparisons 

showed no statistically significant differences in mindset orientation, suggesting that gender does not 

influence students’ writing mindsets. However, language mindset type was found to significantly 

impact writing performance. Students with a growth mindset demonstrated superior performance in 

writing tasks compared to those with a fixed mindset (p <.001). Besides, paired samples t-tests showed 

significant improvement in writing performance among the growth mindset group over time, while the 

fixed mindset group exhibited no substantial progress. Findings highlight the critical role of language 

mindset in L2 writing development, stressing the potential benefits of fostering a language growth 

mindset in language learners. 

Keywords: Language Mindset, Gender Differences, L2 Writing Development, Psychology 

of Language. 
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Extended Abstract 

1. Introduction 
Second language (L2) writing is a demanding skill that requires linguistic accuracy, 

organization, vocabulary knowledge, and the ability to revise ideas effectively. In 

English as a Foreign Language (EFL) context, learners’ beliefs about their writing 

ability may influence how they respond to difficulties, feedback, and repeated 

practice. Mindset theory distinguishes between a fixed mindset, in which ability is 

viewed as stable and innate, and a growth mindset, in which ability is believed to 

improve through effort and strategy use (Dweck, 2006). In language learning, this 

concept is known as language mindset and refers to learners’ beliefs about whether 

language ability can develop over time (Lou & Noels, 2017). Recent studies suggest 

that language mindsets may be skill-specific; for example, learners may hold 

different beliefs about speaking, reading, or writing (Waller & Papi, 2017; Khajavy 

et al., 2022). Since writing requires persistence, feedback-seeking, and revision, it is 

an important area for investigating mindset. This study examined Iranian 

undergraduate English literature students’ writing mindsets, the role of gender in 

shaping these mindsets, and the effect of mindset type on writing performance. 

2. Method 
This study used a quantitative, cross-sectional design. Participants were 160 Iranian 

undergraduate students of English literature, aged 18 to 24, selected through 

convenience sampling from a public university. The sample included 97 female and 

63 male students, all with at least six years of English-learning experience. After 

completing the mindset questionnaire, 15 students with equal scores on both growth 

and fixed mindset dimensions were classified as having mixed orientations and 

excluded from final comparative analyses. 

Data were collected through a two-part language mindset questionnaire and two 

timed writing assessments. The questionnaire measured growth and fixed writing 

mindsets, with 10 Likert-scale items for each dimension. Reliability was acceptable, 

with Cronbach’s alpha values of.815 for growth mindset items and.789 for fixed 

mindset items, exceeding the recommended.70 threshold (Hulin et al., 2001; Pallant, 

2020). Writing performance was assessed through a pre-test and post-test. In each 

test, students wrote a 250-word essay in 40 minutes. Two experienced English 

instructors rated the essays using a rubric covering content, organization, grammar, 
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vocabulary, and mechanics. Inter-rater reliability was.85, showing strong scoring 

consistency. 

The data were analyzed using SPSS version 26. Descriptive statistics were used 

to identify mindset patterns. Paired-samples t-tests compared growth and fixed 

mindset scores and measured writing improvement over time. Independent-samples 

t-tests examined gender differences and compared writing performance between 

growth- and fixed-mindset groups. 

3. Results 
The first research question investigated students’ dominant writing mindset. Results 

showed that participants were more inclined toward a growth mindset than a fixed 

mindset. In the final classification, 80 students were identified as growth-oriented 

and 66 as fixed-oriented. Most growth-mindset students scored in the moderate-to-

high range, while fixed-mindset scores remained generally moderate. A paired-

samples t-test showed a significant difference between growth and fixed mindset 

scores. The mean growth mindset score was 14.68, compared with 12.42 for fixed 

mindset, t(145) = 17.38, p <.001. This indicates that students generally believed 

writing ability could improve through effort and practice. 

The second research question examined gender differences. Although female 

students had a slightly higher mean growth mindset score than male students, the 

difference was not statistically significant, t(144) = 1.53, p =.129. Similarly, fixed 

mindset scores did not differ significantly by gender, t(144) = -.76, p =.448. 

Therefore, gender did not significantly influence students’ writing mindset 

orientation. 

The third research question explored the relationship between mindset and 

writing performance. Growth-mindset students performed significantly better than 

fixed-mindset students on the second writing assessment. Their mean score was 9.02, 

while the fixed-mindset group’s mean score was 5.79, t(144) = 12.98, p <.001. The 

growth-mindset group also improved significantly from the first to the second 

writing test, with a mean gain of 3.81 points, p <.001. In contrast, the fixed-mindset 

group showed only a small, non-significant improvement of.58 points, p =.098. 

4. Discussion and Conclusion 
The findings support the view that mindset plays an important role in L2 writing 

development. Students with growth mindsets were more likely to improve their 

writing performance, suggesting that believing in the developability of writing 
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ability may encourage persistence, revision, and openness to feedback. This aligns 

with previous research showing that growth mindsets are associated with motivation, 

feedback-seeking, and self-regulated learning strategies (Waller & Papi, 2017; Xu, 

2022). In contrast, fixed-mindset learners may avoid challenging tasks or interpret 

feedback as evidence of limited ability, which can reduce opportunities for progress 

(Nussbaum & Dweck, 2008). 

The absence of significant gender differences suggests that writing mindset may 

be more strongly influenced by educational experiences and classroom practices than 

by gender. In this context, male and female students may have received similar 

instruction and academic expectations, leading to comparable beliefs about writing 

ability. This finding is consistent with studies reporting limited gender effects in 

language mindset research (Lou & Noels, 2017), although it differs from studies that 

found gender-based differences in other academic domains (Degol et al., 2018). 

This study found that Iranian undergraduate English literature students generally 

held stronger growth than fixed mindsets toward L2 writing. Gender did not 

significantly affect writing mindset orientation. Most importantly, mindset type had 

a significant effect on writing performance: Students with growth mindsets 

performed better and improved more over time than students with fixed mindsets. 

These results highlight the importance of promoting growth-oriented beliefs in EFL 

writing classrooms. Teachers should present writing as a developable skill, 

encourage revision, provide constructive feedback, and emphasize effort, strategy 

use, and learning from mistakes. Future research can examine mindset-based 

interventions and explore how writing mindset interacts with motivation, anxiety, 

self-efficacy, and feedback orientation. 
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های بررسی تأثیر طرز فکر زبانی و جنسیت بر بهبود مهارت 

 زبان  یشناختروانآموزی در دانشجویان ایرانی: یک تحلیل زبان

 1ینافچ یاصغر مولو
ایران   سبزوار، سبزواری، حکیم دانشگاه انسانی، علوم  و ادبیات دانشکده  انگلیسی، ادبیات و  زبان گروه  استادیار

 )نویسندۀ مسئول(
 2مداحیان مسعود

 اصفهان  اصفهان  ایران   دانشکده ادبیات و علوم انسانی  دانشگاهانگلیسی   ادبیات و  مدعو گروه زبان مدرم 
 3خان محمدحسین ارس

 ران یا  زد،ی زد،یدانشگاه  ات،یدانشکده زبان و ادب  ،یسیانگل اتی زبان و ادب  اری استاد 
 207- 179  صب 
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 چکیده 

پردازد و  پژوهش حاضر به بررسی رابطه میان طرز فکر، جنسیت و بهبود مهارت نگارشی بین دانشجویان ایرانی رشتۀ ادبیات انگلیسی می 
( تأثیر جنسیت بر طرز  2یک مهارت زبانی، )   مثابه به ( انواع طرز فکر زبانی )پویا یا ایستا( این دانشجویان را نسبت به نگارش  1         مشصصا  ) 

کند  بدین منظور، یک طرح پژوهشی کمی  ( چگونگی اثرگ اری نوع طرز فکر زبانی بر عملکرد نگارشی بررسی می 3تاری و ) فکرهای نوش 
دانشجوی    160نویسی، گردآوری شد   شدۀ مقاله بندی های زمان ها با استفاده از پرسشنامۀ طرز فکر و ارزیابی و مقطعی به کار گرفته شد و داده 

نفر در گروه طرز فکر    67نفر در گروه طرز فکر زبانی پویا و    78اله در این پژوهش شرکت داشتند که از این میان،  س   24تا    18           کارشناسی   
های نهایی ح ف شدند  نتایج حاص  از  های طرز فکر زبانی ترکیبی، از تحلی  کنندگان دارای گرایش بندی شدند  شرکت زبانی ایستا طبقه 

طور معناداری از  کنندگان، دارای طرز فکر پویا بوده و نمرات طرز فکر پویا به آن بود که اکثریت شرکت   آمار توصیفی و استنباطی حاکی از 
گیری طرز فکر نشان  های مبتنی بر جنسیت، تفاوت معناداری را در جهت   مقایسه ( 0.001از    کمتر   p)  نمرات طرز فکر ایستا فراتر رفته است 

یت بر طرز فکر نگارشی دانشجویان است  با این حال، مشصب شد که نوع طرز فکر زبانی، تأثیر  نداد که این امر، گویای عدم تأثیر جنس 
در  معناداری بر عملکرد نگارشی دارد؛ تا آنجا که دانشجویان دارای طرز فکر پویا در مقایسه با افراد دارای طرز فکر ایستا، عملکرد بهتری  

افزون بر این، نتایج آزمون تی وابسته حاکی از بهبود معنادار عملکرد نگارشی در گروه طرز     ( 0.001از    کمتر   p) تکالیف نوشتاری داشتند  
های این پژوهش با تأکید بر نقش حیاتی  ای مشاهده نشد  یافته ملاحظه فکر پویا به مرور زمان بود، اما در گروه طرز فکر ایستا، پیشرفت قاب   

 .کند آموزان را پررنگ می نگارشی زبان دوم، مزایای بالقوۀ پرورش طرز فکر زبانی پویا در زبان طرز فکر زبانی در توسعۀ مهارت  
 های جنسیتی، بهبود مهارت نگارشی در زبان دوم، روانشناسی زبان تفاوت  طرز فکر زبانی، ها:کلیدواژه 
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 . مقدمه 1
شناسان را به خود معطوف ساخته  هاست که توجه مربیان، پژوهشگران و روان ( مدت L2توانایی یادگیری زبان دوم ) 

که رسیدن به هر مرحله نیازمند دستیابی    کنند ی م آموزان در مسیر یادگیری زبان دوم مراح  گوناگونی را طی  است  زبان 
های زبانشناختی مانند الگوهای  (  توجه به جنبه 2025منصوری جوزانی و صحرائی،  باشد ) زبانی می   ی ها یی توانا به  

تواند منجر به یک رابطه مراقبتی مؤثر بین  همدلی و درک متقاب ، می  ازجمله زبان  های روانشناسی زبانی معلم و جنبه 
 و مشکلات یادگیری را کمتر کند    ( 1403ملکیان و همکاران،  ) معلم و دانش آموز گردد  

در زمینۀ موفقیت یا مشک     های گوناگونی برای تبیین چرایی تفاوت بین افراد ها و مدل طی سالیان متمادی، نظریه 
است که    1در یادگیری زبان تدوین شده است  ازجمله اثرگ ارترین مفاهیم در این حوزه، مفهوم عطرز فکرهای زبانی  

که برخی استعداد یادگیری زبان  های زبانی اشاره دارد  در حالی شان در فراگیری مهارت به باورهای افراد دربارۀ توانایی 
یابد   دانند که از طریق تلاش و پشتکار ارتقا می بهبود می   پندارند، دیگران آن را مهارتی قاب  یرناپ یر می ای تغی را ویژگی 

شوند، در حوزۀ  مطرح می   ( 2006،  4دوک )  3و طرز فکر پویا   2این باورهای متواد که تحت عنوان طرز فکر ایستا 
های اخیر، توجه خود را به  اند  پژوهشگران در سال توجه بسیاری را به خود جلب کرده (  SLA)   5فراگیری زبان دوم 

آموزان  اند که آیا باورهای زبان در طرز فکرهای زبانی معطوف کرده و به بررسی این موضوع پرداخته   6محوری  عدامنه 
های مصتلف زبانی )نظیر صحبت کردن، شنیدن، خواندن یا نگارش( متفاوت  ارت هایشان بسته به مه دربارۀ توانایی 
  مطالعۀ حاضر با هدف  نابصشی به این پیشینۀ پژوهشی، به بررسی نقش طرز  ( 2019،  7لو و نولز )  است یا خیر 

طور خا ، نقش  پردازد و به مهارت نگارشی در میان دانشجویان ایرانی رشتۀ ادبیات انگلیسی می   فکرها در بهبود 
 دهد  عنوان یک عام  مؤثر مد نظر قرار می جنسیت را به 

آموزان دربارۀ ثبات یا تغییرپ یری توانایی آنان در  کنندۀ باورهای زبان طرز فکرهای زبانی منعکس 
تری ریشه دارند که بر نحوۀ  های شناختی گستردهیادگیری زبان است  این طرز فکرها در چارچوب 

 

1. Language mindsets 

2. Fixed mindset 

3. Growth mindset 

4. Dweck 

5. Second language acquisition 

6. Domain-specificity 

7. Lou & Noels 
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طرز فکر    (2006دوک،  )  گ ارندها اثر می های خود و واکنش آنان به چالش تفسیر افراد از توانایی 
آموزان  های فرد، ازجمله در یادگیری زبان، ذاتی و تغییرناپ یرند  زبان توانایی   بر این باور است که ایستا  

دهند و شکست را نشانی از عدم دارای طرز فکر ایستا، ا لب موفقیت را به استعداد ذاتی نسبت می 
د  درمقاب ، در طرز فکر پویا بر نقش تلاش و راهبردهای یادگیری در پیشرفت  کننلیاقت فرد قلمداد می 

کید می مهارت  بهبود                                          آموزان دارای طرز فکر پویا معمولا  دشواری شود  زبان ها تأ ها را فرصتی برای 
   (2017ولز، لو و ن )ورزند  ها مداومت می انگاشته و در مواجهه با ناکامی 

ویژه  اهمیت  زبان  یادگیری  حوزۀ  در  فکرها  و  طرز  خودتنظیمی  انگیزش،  به  چراکه  دارند،  ای 
می  جهت  پیشرفت  )درنهایت،  پژوهش 2013،  2یوشیدا ؛  ب2011،  1مرسر دهند  نمونه،  برای  ها  (  

داده  چالش نشان  تکالیف  انجام  به  بیشتری  تمای   پویا  فکر  طرز  دارای  یادگیرندگان  که  برانگیز،  اند 
 ( دارند  خود  پیشرفت  روند  به  نسبت  مثبت  نگرش  حفظ  و  همکاران  3ول بلک بازخوردجویی  ،  و 

همکاران،   4آبادی زرین؛  2007 ای 2021و  فکر  طرز  درمقاب ،  می (   رفتارهای  ستا  به  منجر  تواند 
 6نوسبام   ؛ 2010،  5واینر اجتنابی، تردید به خود و کاهش حس استقلال شده و مانع فراگیری زبان شود )

خوبی مورد بررسی (  اگرچه تأثیر طرز فکرها بر یادگیری زبان دوم در سط  کلی به   2008،  و دوک 
  های زبانی خا  مانند نگارش، با توجه کمتری قرار گرفته، چگونگی تجلی این باورها در مهارت 

 رو بوده است روبه 
های  آموزان ممکن است در هر یک از مهارت محوری در طرز فکرهای زبانی گویای آن است که زبان مفهوم دامنه 

بر این    ( 2006) های اولیۀ دوک  که پژوهش های خود داشته باشند  در حالی زبانی، باورهای متفاوتی نسبت به توانایی 

 

1. Mercer 

2. Yoshida 

3. Blackwell 

4. Zarrinabadi 

5. Weiner 

6. Nussbaum 
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توانند  آموزان می رض استوار بود که طرز فکرها یک چارچوب شناختی کلی هستند، مطالعات بعدی نشان داد که زبان ف 
   ( 2019لو و نولز،  ) های مصتلف یادگیری، طرز فکرهای متمایزی داشته باشند  در حوزه 

آ ازین خود است اما یافته م پژوهش در زمینۀ طرز فکرهای زبانی دامنه  های اولیه نشان  حور هنوز در مراح  
  1های زبانی خا ، تأثیر معناداری دارند  برای نمونه، خواجوی آموزان در حوزه دهند که این باورها بر عملکرد زبان می 

ت به درک مطلب دارای طرز فکر پویا بودند، در تکالیف  آموزانی که نسب دریافتند عملکرد زبان  ( 2022)  و همکاران 
ر م نقش حیاتی مهارت نگارشی در یادگیری  خواندن بهتر از کسانی بودند که طرز فکر ایستا داشتند  با این حال، علی 

اند   محور طرز فکرها در حوزۀ نگارش پرداخته زبان و موفقیت تحصیلی، مطالعات اندکی به بررسی ماهیت دامنه 
کارگیری قواعد دستوری و حفظ انسجام،  ها، به دهی ایده گارش به دلی  الزامات شناختی پیچیده، ازجمله سازمان ن 

زبان  از  بسیاری  چالش برای  می آموزان  نگارشی،  عملکرد  بر  فکرها  طرز  تأثیر  چگونگی  درک  است   تواند  برانگیز 
در    ( 1404) پناه و همکاران د  در همین راستا، شریعت آموزان قرار ده های ارزشمندی در اختیار مربیان و زبان بینش 
های آموزشی، انگیزۀ درونی، تجربیات  اند که تمای  به نگارش دانشگاهی به روش ای از همین نشریه نشان داده شماره 

طرز    ازجمله شناختی مؤثر بر نگارش،  ان های رو رو، بررسی سازه پیشین و خودکارآمدی نوشتاری وابسته است؛ ازاین 
 آموزان فراهم کند  های عملکردی زبان تری از تفاوت تواند تبیین دقیق فکر زبانی، می 

اند  های پیشین نشان داده تواند بر طرز فکرهای زبانی اثرگ ار باشد  پژوهش جنسیت عام  دیگری است که می 
زۀ تحصیلی متغیر است  برای مثال، مطالعات حوزۀ ریاضیات  های جنسیتی در طرز فکرها، بسته به حو که تفاوت 

حاکی از آن است که زنان بیش از مردان متمای  به اتصاذ طرز فکر پویا هستند که در صورت تأکید بر عنصر عتلاش ،  
ها در حوزۀ یادگیری زبان    با این حال، یافته ( 2018و همکاران،    2دیگ  ) شود  به سطوح بالاتری از پیشرفت منجر می 

لو و نولز،  ) اند  های جنسیتی اندکی را در طرز فکرهای زبانی گزارش کرده کمتر همسو هستند؛ برخی مطالعات، تفاوت 
های زبانی خا ، تمای  بیشتری به داشتن طرز  دهند که زنان در مهارت ی دیگر نشان می که برخ ، در حالی ( 2017

های بیشتر برای تبیین رابطه میان    این تناقوات، ضرورت انجام پژوهش ( 2014و همکاران،   3دیسه ) فکر پویا دارند  
 کند  های خا  مانند نگارش را دوچندان می ویژه در حوزه ت و طرز فکرهای زبانی، به جنسی 

 

1. Khajavy 

2. Degol 

3. Diseth 
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هایشان پیوندی  آموزان نسبت به توانایی و ادراک زبان   1طرز فکرها با ساختارهای انگیزشی، مانند خود زبان دوم 
آموزان دربارۀ پتانسی  موفقیت خویش  ، باورهای زبان الف( 2011)    طبق نظر مرسر ( 2013یوشیدا، ) تنگاتنگ دارند 

تحت تأثیر قرار    ها در یادگیری زبان را آن   3گ ارد که به نوبۀ خود، انگیزش و میزان درگیری ها تأثیر می آن   2بر خودپندارۀ 
 دهد   می 

هایشان ایفا  آموزان به تمرین و بهبود مهارت در مبحث نگارش، انگیزش نقشی حیاتی در تعیین میزان تمای  زبان 
آل  ای ایده ها را به حوزه آوری هستند و همین ویژگی، آن کند  تکالیف نگارشی ا لب نیازمند تلاش مستمر و تاب می 

(  این مطالعه با بررسی رابطه بین طرز فکرهای  2014،  5و آلوز   4لیمپو کند ) ها تبدی  می برای مطالعۀ تأثیر طرز فکر 
تر از چگونگی تأثیر باورهای مربوط به توانایی بر عملکرد  جامع نگارشی و نتایج یادگیری، در پی آن است تا درکی  

 زبانی در این مهارت خا  ارائه دهد  

 . پیشینۀ پژوهش 2
هایی شناختی هستند که بر درک افراد از  ، چارچوب ( 2006دوک،  ) اند  که توسط دوک مطرح شده طرز فکرها، چنان 

طور کلی، دو نوع اصلی طرز فکر، پویا و ایستا هستند   گ ارند  به ها اثر می و نحوۀ مواجهه با چالش   های خود توانایی 
هایی همچون هوش و استعداد، ذاتی و تغییرناپ یرند؛ درمقاب ،  دهندۀ این باور است که توانایی طرز فکر ایستا بازتاب 

ها از طریق تلاش و پشتکار است  این طرز فکرها در نقش  ویژگی اصلی طرز فکر پویا، باور به امکان ارتقای توانایی 
قرار می  اختیار افراد  پیرامون در  برای درک خویشتن و محیط  ییگر ) دهند  فیلترهای شناختی، چارچوبی  ،  6دوک و 

2019 )   
ابتدا عنظریه   مفهوم طرز فکر که  ) نامیده می   7های ضمنی  در  دوک و همکاران،  ؛  1988،  8دوک و لگت شد 

توجه بسیاری را به خود جلب کرده است  در  (  SLAدوم )   شناسی تربیتی و فراگیری زبان های روان (، در حوزه 1995
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اصطلاح عطرز فکر زبانی  با هدف تمرکز بر باورهای مرتبط با توانایی یادگیری زبان معرفی شده است  ،  SLAحوزۀ  
اند: باورهای مربوط به هوش کلامی،  رده   پژوهشگران سه مؤلفه را برای طرز فکرهای زبانی برشم ( 2017لو و نولز،  ) 

(  این  2019،  2017لو و نولز،  ؛  2010،  1مرسر و رایان استعداد در زبان دوم و تأثیر حساسیت سنی بر یادگیری زبان ) 
آموزان در فرایند  گیری و مداومت زبان دهی به میزان در ها در شک  ها پیچیدگی طرز فکرهای زبانی و ظرفیت آن مؤلفه 

 کنند  یادگیری زبان را برجسته می 
نشان    ( 2017) خوبی در پیشینۀ پژوهش مستند شده است  برای نمونه، لو و نولز  به   SLAرابطه میان طرز فکرها و  

محور، گرفتن بازخورد و نگاه به  تری به اتصاذ راهبردهای تسلط آموزان دارای طرز فکر پویا، تمای  بیش دادند که زبان 
عنوان فرصتی برای رشد دارند  درمقاب ، طرز فکر ایستا با رفتارهای اجتنابی، ترم از شکست و اهداف  شکست به 

های مربوط به طرز فکر همسو  ا نتایج کلی پژوهش ها ب (  این یافته 2017لو و نولز،  عملکردمحور پیوند خورده است ) 
پژوهش  به تلاش، هایی که نشان می است؛  باورهای مربوط  با  پویا  تاب   2دهند طرز فکر  یادگیری و  آوری  اهداف 

  3برنت که طرز فکر ایستا با اضطراب، اهداف اجتنابی و فقدان مداومت مرتبط است ) همبستگی مثبت دارد، در حالی 
 (  2019دوک و ییگر،  ؛  2013و همکاران،  

های اولیه، طرز فکرهای  وعی مورد بحث است  هرچند در پژوهش با این حال، ساختار طرز فکرها همچنان موض 
(، مطالعات اخیر نشان  1995دوک و همکاران،  شدند ) عنوان دو سر یک پیوستار در نظر گرفته می پویا و ایستا به 

،  5و مارینه   4دوپیرا با طرز فکر را بهتر تبیین کند )   تواند پیچیدگی باورهای مرتبط دهند که یک مدل دوعاملی می می 
توانند هر دو باور پویا و ایستا را با درجاتی  (  در این مدل، پ یرفته شده است که افراد می 2017لو و نولز،  ؛  2005

 است  تر و چندوجهی از ساختار طرز فکره دهندۀ درکی دقیق متفاوت داشته باشند؛ امری که نشان 
دهی به انگیزش و  کننده در شک  باورهای مرتبط با استعداد زبانی و تأثیر عام  سن، نقشی تعیین ،  SLAدر حوزۀ  

توانند  محور، نظیر باور به ذاتی و تغییرناپ یر بودن توانایی زبانی، می های ذات کنند  دیدگاه آموزان ایفا می رفتار زبان 
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(  درمقاب ، باورهای رشدمحور در زمینۀ  1998،  2وندن ؛  1988،  1هورویتز د کنند ) آموزان را از یادگیری زبان دلسر زبان 
   ( 2017لو و نولز،  ) شوند  آموز در فرایند یادگیری می درگیری زبان   استعداد زبانی، موجب تقویت مداومت و میزان 

تعام  میان طرز فکرها و عوام  انگیزشی، نقشی اساسی در درک نتایج یادگیری زبان دارد  نظام معنایی طرز فکر  
آموز از شکست، تلاش  بر این باور است که طرز فکرها با تأثیر بر نحوۀ برداشت زبان   ( 2022آبادی،  و و زرین ل )   3زبانی 

دهندۀ نظام  تنیده، نشان دهند  این فرایندهای انگیزشی درهم های عاطفی و رفتاری او جهت می و اهداف، به واکنش 
   ( 2006و دوک،    4مولدن ) ا یادگیری زبان است  آموز ب گر درگیری زبان تری هستند که هدایت معنایی گسترده 

سازه  و  فکرها  طرز  میان  پیوستگی  بر  زبانی  فکر  طرز  معنایی  تلاش،  نظام  باورهای  همچون  انگیزشی  های 
گر نحوۀ تفسیر و واکنش  (  این نظام، تبیین 2019لو و نولز، ورزد ) تأکید می گیری اهداف و تمایلات هیجانی  جهت 

کنند   های یادگیری زبان است  در این نظام، باورهای مربوط به تلاش نقشی کلیدی ایفا می آموزان نسبت به چالش زبان 
بینند و همین نگرش، آنان را به مداومت در مواجهه با  در گرو تلاش می دانشجویان دارای طرز فکر پویا، پیشرفت را 

دارد  برعکس، طرز فکر ایستا با بیهوده انگاشتن تلاش همسو است و منجر به رفتارهای اجتنابی و  ها وامی دشواری 
 (  2013برنت و همکاران،  ؛  2017لو و نولز،  شود ) کاهش انگیزه می 

سازد  طرز  ها بر یادگیری زبان را بیش از پیش نمایان می تمایلات هیجانی همسو با هر طرز فکر، تأثیر این سازه 
نفس و ل ت رابطۀ مستقیم دارد اما طرز فکر ایستا با اضطراب و ترم از شکست مرتبط است  اعتمادبه فکر پویا با  

آوری  دهی به میزان تعام  و تاب های هیجانی با شک  سخ (  این پا الف 2020لو و نولز،  ؛  2022تیموری و همکاران،  ) 
 کند  آموزان، درنهایت تجربۀ کلی آنان از یادگیری زبان را دستصوش تغییر می زبان 

متفاوت  موردنظر،  توانایی  یا  مهارت  نوع  به  بسته  بلکه  ندارند،  فراگیر  و  یکسان  ماهیتی  فکرها  در  طرز  اند  
هایی نظیر نگارش، خواندن و منظورشناسی مورد واکاوی قرار  محور در حوزه طرز فکرهای دامنه ،  SLAهای  پژوهش 

(  برای مثال، والر و  2022خواجوی و همکاران،  ؛  2022آبادی و همکاران،  زرین ؛  2017و پاپی،    5والر اند ) گرفته 
آموزان دارای طرز فکر پویا در مهارت نگارش زبان دوم، اشتیاق بیشتری برای دریافت  دریافتند که زبان   ( 2017) پاپی  
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دریافت   از  اجتناب  ایستا، ضمن  فکر  دارای طرز  افراد  درمقاب ،  دارند   نگارشی  تکالیف  در  و مشارکت  بازخورد 
 دهند  بازخورد، انگیزۀ کمتری از خود نشان می 

محور، خلأ پژوهشی مشهودی در زمینۀ تأثیر طرز فکرها  ون به مطالعۀ طرز فکرهای دامنه ر م تمای  روزافز علی 
ویژه در پیوند با متغیرهای جنسیت و پیشرفت وجود دارد  مطالعۀ حاضر درصدد است تا با  بر نگارش زبان دوم، به 

دبیات انگلیسی، گامی در جهت  بررسی تأثیر طرز فکرها بر بهبود مهارت نگارشی در میان دانشجویان ایرانی رشتۀ ا 
 رفع این خلأ پژوهشی بردارد  

کننده  آموزان نقشی تعیین انگیزه عاملی اساسی در یادگیری زبان است که بر میزان درگیری، مداومت و پیشرفت زبان 
 ( لمبرت   1گاردنر دارد  اوشیودا   3دورنیه ؛  1959،  2و  دوم 2011،  4و  زبان  خودانگیزشی  نظام  (  2005دورنیه،  )   5(  

دهد  این چارچوب از سه مؤلفۀ بنیادین خود آرمانی زبان  دست می به   SLAچارچوبی جامع جهت تبیین انگیزه در  
آموز به  دهندۀ تمای  زبان و تجربۀ یادگیری تشکی  شده است  خود آرمانی زبان دوم، نشان   7دوم   خود ملزم زبان   6دوم، 

که خود ملزم زبان دوم، به انتظارات و الزامات بیرونی اشاره دارد  تجربۀ  دستیابی به تسلط در زبان هدف است، در حالی 
 شود  پیرامون وی را شام  می آموز نسبت به فرایند یادگیری و محیط  یادگیری نیز نگرش زبان 

خوبی تبیین شده است  طرز فکر پویا با خودپنداره، خودکارآمدی و انگیزۀ درونی  ارتباط میان طرز فکر و انگیزه به 
انگیزه همراه است ) همبستگی مثبت دارد، درحالی  با صفات منفی و تقلی   ؛  2017نولز،    لو و که طرز فکر ایستا 

محور  آموزان دارای طرز فکر پویا، تمای  بیشتری به اتصاذ راهبردهای تسلط (  زبان 2021آبادی و همکاران،  زرین 
ورزند  درمقاب ، طرز  ها مداومت می د و در مواجهه با دشواری کنن ها را فرصتی برای بالندگی قلمداد می داشته، چالش 

مولدن و دوک،  شود ) فکر ایستا به بروز رفتارهای اجتنابی، ترم از شکست و درنهایت دلزدگی از یادگیری منجر می 
 (  2013برنت و همکاران،  ؛  2006

های گوناگون، ازجمله ریاضیات و مطالعات زبانی مشهود است   های جنسیتی در طرز فکرها در حوزه تفاوت 
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که  ها از طرز فکر پویای بالاتری برخوردارند، درحالی حاکی از آن است که زنان در برخی حوزه ها  برای نمونه، یافته 
(   2017لو و نولز،  ؛  2018دیگ  و همکاران،  دهند ) ها گرایش بیشتری به طرز فکر پویا نشان می مردان در سایر حوزه 

 با این حال، تأثیر جنسیت بر طرز فکرهای زبانی چندان روشن نیست  
آموزان  درک نقش جنسیت در طرز فکرهای زبانی جهت طراحی مداخلاتی که پاسصگوی نیازهای خا  زبان 

ارد  پژوهش حاضر با هدف بررسی تأثیر جنسیت بر طرز فکرهای نگارش انجام شده  زن و مرد باشد، ضرورتی ویژه د 
 است تا بدین ترتیب به  نای پیشینۀ پژوهشی در زمینۀ جنسیت و یادگیری زبان بیفزاید  

است  درحالی  و چندبعدی  پیچیده  یادگیری،  نتایج  و  فکرها  میان طرز  نشان رابطه  مطالعات  برخی  دهندۀ  که 
میان طرز فکر پویا و پیشرفت تحصیلی هستند، برخی دیگر تأثیرات مستقیم محدود یا ناچیزی را    همبستگی مثبت 

طرز فکر پویا با افزایش  ،  SLA(  در حوزۀ  2018و همکاران،    1سیسک ؛  2007ول و همکاران،  بلک اند ) گزارش کرده 
لو و نولز،  انجامد ) انگیزه، مداومت و درگیری مرتبط دانسته شده است که درنهایت به بهبود نتایج یادگیری زبان می 

(  با این حال، تأثیر طرز فکر ایستا بر پیشرفت زبانی همچنان مبهم است  مطالعۀ  2021خواجوی و همکاران،  ؛  0172
 کند: حاضر برای رفع این خلأهای پژوهشی، سؤالات زیر را بررسی می 

عنوان یک مهارت                                                                                   ایرانی رشتۀ ادبیات انگلیسی چه نوع طرز فکری )مثلا  پویا یا ایستا( نسبت به نگارش به   دانشجویان  1
 زبانی دارند؟ 

 گ ارد؟   جنسیت تا چه حد بر طرز فکرهای نگارش دانشجویان ایرانی رشتۀ ادبیات انگلیسی تأثیر می 2
گونه عملکرد نگارشی دانشجویان ایرانی رشتۀ ادبیات انگلیسی                                                          انواع مصتلف طرز فکرهای نگارش )مثلا  پویا یا ایستا( چ 3

 دهند؟ را تحت تأثیر قرار می 

 . روش پژوهش 3

انجام شد؛ زیرا هدف آن بررسی رابطۀ میان طرز فکر زبانی،    2پژوهش حاضر با رویکردی کمی و طرحی مقطعی 
اند که  و مقطعی، زمانی مناسب های کمی  جنسیت و بهبود مهارت نگارش در یک بازۀ زمانی مشصب بود  طرح 

کرسول  ) کنندگان بررسی کند ها را در میان گروهی از مشارکت پژوهشگر قصد دارد وضعیت متغیرها و رابطۀ میان آن 

 

1. Sisk 

2. Cross-sectional design 
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دار نگارش گردآوری شد  ز فکر زبانی و دو ارزیابی زمان های پژوهش از طریق پرسشنامۀ طر   داده ( 2018،  1و کرسول 
 .استفاده گردید   3های استنباطی و آزمون   2های آمار توصیفی ها از شاخب و برای تحلی  آن 

های دولتی ایران  ساله از یکی از دانشگاه   24تا    18دانشجوی کارشناسی    160کنندگان پژوهش شام   شرکت 
به روش   پژوهش   4گیری در دسترم نمونه بودند که  این روش در  به انتصاب شدند   آموزشی،  ویژه زمانی که  های 

گیرد، روشی رایج  کنندگان صورت می دسترسی به جامعۀ هدف بر اسام امکان حوور و همکاری داوطلبانۀ شرکت 
نفر مرد بودند و همۀ آنان    63نفر زن و    97کنندگان،  ان شرکت   از می ( 2018کرسول و کرسول،  ) آید  به شمار می 

کننده که در  شرکت   15کم شش سال تجربۀ یادگیری زبان انگلیسی داشتند  پس از اجرای پرسشنامۀ طرز فکر،  دست 
  نهایی  گیری ترکیبی از تحلی دو بعد طرز فکر پویا و ایستا نمرات برابر کسب کرده بودند، به دلی  برخورداری از جهت 

 .نفر در گروه طرز فکر ایستا قرار گرفتند   67نفر در گروه طرز فکر پویا و    78ح ف شدند  در نتیجه،  
بصشی استفاده شد که یک بصش آن طرز فکر پویا و بصش دیگر  ای دو برای سنجش طرز فکر زبانی، از پرسشنامه 

  5ای لیکرت درجه ها بر اسام مقیام پنج و پاسخ   گویه بود   10کرد  هر بصش شام   گیری می طرز فکر ایستا را اندازه 
بررسی شد؛ این ضریب برای بصش طرز فکر پویا    6تنظیم شده بودند  پایایی ابزار از طریق ضریب آلفای کرونباخ 

دهندۀ پایایی              معمولا  نشان   0.70به دست آمد  از آنجا که مقادیر بالاتر از    0.79و برای بصش طرز فکر ایستا    0.81
و همکاران،    8هولین مناسب پرسشنامه بود )   7شوند، این نتایج بیانگر همسانی درونی قبول ابزار پژوهش تلقی می قاب   

 (  2020،  9پالانت ؛  2001
آزمون، سنجیده شد  در هر مرحله، از  آزمون و پس کنندگان در دو مرحله، یعنی پیش عملکرد نگارشی شرکت 

ای دربارۀ موضوعی مرتبط با محتوای آموزشی خود  کلمه   250ای له دقیقه مقا   40دانشجویان خواسته شد در مدت  
دهی، دستور  ها توسط دو مدرم مجرب زبان انگلیسی و بر اسام روبریکی شام  محتوا، سازمان بنویسند  نوشته 
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ه گردید  محاسب   1دهی، ضریب توافق میان ارزیابان زبان، واژگان و اصول نگارش ارزیابی شد  برای اطمینان از دقت نمره 
دهندۀ توافق مطلوب میان دو ارزیاب است  استفاده از روبریک و بررسی توافق  به دست آمد که نشان   0.85و مقدار  

   ( 2015،  2میلان مک ) آید  های معتبر برای افزایش پایایی ارزیابی عملکرد نگارشی به شمار می بین ارزیابان از شیوه 
گیری طرز  ها در سه مرحله انجام شد  نصست، پرسشنامۀ طرز فکر زبانی برای تعیین جهت فرایند گردآوری داده 

رشی برگزار شد   منظور سنجش سط  پایۀ عملکرد نگا کنندگان اجرا گردید  سپس، آزمون نگارشی اولیه به فکر شرکت 
یک ماه بعد، آزمون نگارشی ثانویه با شرایطی مشابه آزمون نصست اجرا گردید تا تغییرات احتمالی عملکرد نگارشی  

تحلی  شدند  برای مقایسۀ نمرات طرز    26نسصۀ  SPSS3  افزار آمده با نرم دست های به در طول زمان بررسی شود  داده 
و    4ی جنسیتی و سنجش تغییر عملکرد نگارشی در طول زمان، از آزمون تی وابسته ها فکر پویا و ایستا، بررسی تفاوت 

و    7بودن، همگنی واریانس   6های نرمال فرض های آماری، پیش استفاده شد  پیش از اجرای تحلی    5آزمون تی مستق  
   ( 2020پالانت،  ) بررسی گردید تا اعتبار نتایج آماری افزایش یابد    8ها استقلال داده 

 های پژوهش یافته  .4

های طرز فکر  اطمینان از پایایی مطلوب پرسشنامۀ طرز فکر در این مطالعه، ضریب آلفای کرونباخ برای گویه   منظور به 
های طرز فکر  شود، ضرایب پایایی برای گویه مشاهده می   1طور که در جدول  همان پویا و طرز فکر ایستا محاسبه شد   

، مقادیر آلفای  ( 2001) برآورد شد  طبق نظر هولین و همکاران    789  0و    815  0پویا و طرز فکر ایستا به ترتیب  
، پرسشنامۀ م کور ابزاری پایا برای سنجش طرز فکر دانشجویان  شوند؛ بنابراین مطلوب تلقی می   7  0کرونباخ بالاتر از  

 .در حوزۀ نگارش است 
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4. Paired-samples t-test 

5. Independent-samples t-test 

6. Normality 

7. Homogeneity of variance 

8. Independence of observations 
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 : نتایج آلفای کرونباخ برای پرسشنامه طرز فکر 1جدول 

ها گویه  آلفا  

های پویاگویه  815 0  

های ایستاگویه  789 0  
 

های طرز فکر پویا و طرز فکر ایستا در  گیری جهت این نتایج مؤید آن است که پرسشنامۀ طرز فکر برای تمایز بین  
 .حوزۀ مهارت نگارشی، از انسجام و پایایی لازم برخوردار است 

نصستین پرسش پژوهش به بررسی نوع طرز فکر )پویا یا ایستا( دانشجویان رشتۀ ادبیات انگلیسی ایران نسبت به  
راوانی نمرات دانشجویانی که به طرز فکر پویا یا  مهارت نگارش اختصا  داشت  برای پاسخ به این سؤال، توزیع ف 

 .طرز فکر ایستا گرایش داشتند، مورد تحلی  قرار گرفت 
گیری طرز فکر پویا بودند  دامنۀ نمرات  کننده دارای جهت شرکت   80، در مجموع 2براسام مندرجات جدول 

%( اختصا  داشت  شایان ذکر  29  38)  15%( و 38  75)  14متغیر بود و بیشترین فراوانی به نمرات   18تا   12بین 
( را کسب کردند و تنها چهار دانشجو موفق به کسب بالاترین نمره  12ترین نمره ) کننده پایین است که هشت شرکت 

 .کنندگان به سطوح متوسط تا بالای طرز فکر پویا است ( شدند  این آمار گویای تمای  شرکت 18) 

 :  2جدول 
 رایش به طرز فکر پویا آموزان با گآمار فراوانی زبان 

 درصد  فراوانی  نمره 

00/12  8 00 5  

00/13  6 75 3  

00/14  62 75 38  

00/15  47 38 29  

00/16  21 13 13  

00/17  10 25 6  

00/1۸  4 50 2  

 100 160 کل 
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جدول   زبان   3درمقاب ،  نمرات  فراوانی  می توزیع  نشان  را  ایستا  فکر  به طرز  متمای   در  آموزان    66مجموع  دهد  
جهت شرکت  گروه  در  شرکت کننده  اکثریت  گرفتند   قرار  ایستا  فکر  طرز  نمرۀ  گیری  یا  44  5)   12کنندگان   )%13  

دهندۀ سط  متوسط باور ا لب این افراد دربارۀ ماهیت تغییرناپ یر توانایی نگارشی  ( کسب کردند که نشان 34%  5) 
 .نگرفتند   13ای بالاتر از  یک از آنان نمره کسب کردند و هیچ ( را  10ترین نمره ) کننده پایین است  تنها سه شرکت 

 :  3جدول 
 آموزان با گرایش به طرز فکر ایستاآمار فراوانی زبان 

 درصد  فراوانی  نمره 

00/10  3 88 1  

00/11  28 50 17  

00/12  71 38 44  

00/13  58 25 36  

 100 160 کل 
 

در هر دو    12ایستای پرسشنامه، نمرات برابری )برای مثال، نمرۀ  کننده در هر دو بصش طرز فکر پویا و  شرکت  15
های بعدی کنار گ اشته شدند   بندی و از تحلی  بصش( کسب کردند  این افراد تحت عنوان عتمای  ترکیبی  طبقه 

 .ار گرفتند نفر در گروه طرز فکر ایستا قر   66نفر در گروه طرز فکر پویا و    80کننده،  شرکت   160بدین ترتیب، از مجموع  
کنندگان، یک  بررسی وجود تفاوت معنادار میان نمرات کلی طرز فکر پویا و طرز فکر ایستای شرکت   منظور به 

 .ارائه شده است   5و    4آزمون تی وابسته اجرا شد  آمار توصیفی و نتایج آزمون تی به ترتیب در جداول  

 :  4جدول 
 و ایستا  های وابسته برای نمرات طرز فکرهای پویاآمار نمونه 

 خطای استاندارد میانگین انحراف معیار (N) تعداد میانگین جفت

14 68 پویا  146 30 1  108 0  

12 42 ایستا   146 10 1  091 0  
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 : نتایج آزمون تی وابسته برای نمرات طرز فکرهای پویا و ایستا5جدول 

های جفتی تفاوت   معناداری )دو دامنه( (df) درجات آزادی t آماره  خطای استاندارد میانگین انحراف معیار میانگین 

ایستا -پویا   26 2  58 1  13 0  38 17  145 001 0  
 

نتایج آزمون تی وابسته نشان داد که میان نمرات طرز فکر پویا و طرز فکر ایستا تفاوتی معنادار وجود دارد  همچنین،  
( بود  بنابراین،  12  42طور معناداری بالاتر از میانگین نمرۀ طرز فکر ایستا ) ( به 14  68میانگین نمرۀ طرز فکر پویا ) 

زمینۀ مهارت نگارش، بیش از آنکه به طرز فکر ایستا گرایش داشته باشند،  کنندگان در  توان نتیجه گرفت که شرکت می 
 .گیری طرز فکر پویا برخوردار بودند از جهت 

پرسش دوم پژوهش درصدد بررسی آن بود که آیا جنسیت بر نوع طرز فکر )پویا یا ایستا( دانشجویان ایرانی رشتۀ  
گ ارد یا خیر  بدین منظور، نمرات طرز فکرهای پویا و ایستای  ادبیات انگلیسی در رابطه با مهارت نگارش تأثیر می 

 .کنندگان زن و مرد از طریق آزمون تی مستق  مقایسه گردید شرکت 
دهد  میانگین نمرۀ طرز فکر پویا برای  آمار توصیفی نمرات طرز فکر پویا را به تفکیک جنسیت نشان می   6جدول  

( بود  این یافته بیانگر آن است  14  54کنندگان مرد ) بالاتر از میانگین نمرۀ شرکت ( اندکی  14  91کنندگان زن ) شرکت 
 .تری به طرز فکر پویا داشته باشند                                           که دانشجویان زن ممکن است تمای  نسبتا  قوی 

 :  6جدول 
 آمار توصیفی نمرات طرز فکر پویای زنان و مردان

میانگین خطای استاندارد  انحراف معیار میانگین (N) تعداد گروه   

14 91 91 زن  22 1  128 0  

14 54 55 مرد   25 1  168 0  

 :  7جدول 
 نتایج آزمون تی مستق  برای نمرات طرز فکر پویا به تفکیک جنسیت 

 خطای استاندارد تفاوت  تفاوت میانگین  معناداری )دو دامنه( (df) درجات آزادی t آماره  آزمون

53 1 طرز فکر پویا  144 0 129  0 37  0 24  
 



 197 207- 179و همکاران  صب    ی نافچ   ی …  اصغر مولو   ی ها بر بهبود مهارت   یت و جنس   ی طرز فکر زبان   یر تأث   ی بررس 

 

نتایج آزمون تی مستق  نشان داد که تفاوت نمرات طرز فکر پویا بین دو جنس از نظر آماری معنادار نیست  از این رو،  
 .گیری طرز فکر پویا ندارد توان گفت جنسیت تأثیر معناداری بر جهت می 

ن و مرد به ترتیب  کنندگان ز شود، میانگین نمرات طرز فکر ایستا برای شرکت مشاهده می   8طور که در جدول  همان 
 .دهنده تفاوتی ناچیز است بود که نشان   12  45و    12  31

 : آمار توصیفی نمرات طرز فکر ایستای زنان و مردان 8جدول 

 خطای استاندارد میانگین انحراف معیار میانگین (N) تعداد گروه 

12 31 91 زن  08 1  113 0  

12 45 55 مرد   12 1  151 0  

 مستق  برای نمرات طرز فکر ایستا به تفکیک جنسیت: نتایج آزمون تی 9جدول 

 خطای استاندارد تفاوت  تفاوت میانگین  معناداری )دو دامنه( (df) درجات آزادی t آماره  آزمون

0 76 طرز فکر ایستا  - 144 448 0  14 0 - 18 0  
 

آماری معنادار نیست  بنابراین،  نتایج آزمون تی مستق  نشان داد که تفاوت نمرات طرز فکر ایستا بین دو جنس از نظر  
 .گیری طرز فکر ایستا ندارد توان گفت جنسیت تأثیر معناداری بر جهت مشابه نمرات طرز فکر پویا، می 

مورد بررسی قرار   آموزان در پرسش سوم پژوهش، تأثیر انواع طرز فکر )پویا یا ایستا( بر عملکرد نگارشی زبان 
 .های نگارشی اولیه و ثانویه ارزیابی شد طریق آزمون گرفت  عملکرد نگارشی در این بصش از  

کنندگان  دهد  میانگین نمرات شرکت آمار توصیفی مربوط به نمرات آزمون نگارشی ثانویه را نشان می   10جدول  
 .( بود 9  02مراتب بالاتر ) (، به 5  79دارای طرز فکر پویا در مقایسه با افراد دارای طرز فکر ایستا ) 

 وصیفی نمرات آزمون نگارشی ثانویه به تفکیک نوع طرز فکر: آمار ت10جدول 

 خطای استاندارد میانگین انحراف معیار میانگین (N) تعداد گروه 

9 02 80 پویا  15 1  129 0  

5 79 66 ایستا   72 1  212 0  
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 : نتایج آزمون تی مستق  برای نمرات آزمون نگارشی ثانویه 11جدول 

 خطای استاندارد تفاوت  تفاوت میانگین  معناداری )دو دامنه( (df) درجات آزادی t آماره  آزمون

12 98 آزمون نگارشی ثانویه  144 000 0  23 3  24 0  
 

                                                                                                              نتایج آزمون تی مستق  نشان داد که تفاوت نمرات آزمون نگارشی ثانویه بین دو گروه از نظر آماری کاملا  معنادار است   
طور معناداری عملکرد بهتری نسبت  آموزان دارای طرز فکر پویا در مهارت نگارشی، به زبان دهد که  این یافته نشان می 

 .اند آموزان دارای طرز فکر ایستا داشته به زبان 
های طرز فکر پویا و ایستا، از  بررسی میزان بهبود عملکرد نگارشی در هر یک از گروه   منظور به از سوی دیگر،  

( تا آزمون ثانویه  5  21نتایج نشان داد که نمرات گروه طرز فکر پویا از آزمون اولیه ) آزمون تی وابسته استفاده شد   
 .طور معناداری افزایش یافته است  درمقاب ، در گروه طرز فکر ایستا، بهبود معناداری مشاهده نشد ( به 9  02) 

 : نتایج آزمون تی وابسته برای بهبود عملکرد نگارشی12جدول 

آزمونتفاوت  گروه   معناداری )دو دامنه( میانگین بهبود  

اولیه  – ثانویه  پویا  81 3 + 000 0  

اولیه  – ثانویه  ایستا   58 0 + 098 0  
 

یابد،  طور معناداری بهبود می آموزان دارای طرز فکر پویا به این نتایج حاکی از آن است که عملکرد نگارشی برای زبان 
شود  براین اسام، طرز فکر  آموزان دارای طرز فکر ایستا، پیشرفت درخور توجهی مشاهده نمی که برای زبان درحالی 

های پیشین  ای که با پژوهش ان ایرانی رشتۀ ادبیات انگلیسی دارد؛ یافته سزایی بر بهبود مهارت نگارشی دانشجوی تأثیر به 
 همسو است    ( 2006دوک،  )مانند  

 گیری . بحث و نتیجه 5
مهارت   حوزۀ  در  انگلیسی  ادبیات  رشتۀ  ایرانی  دانشجویان  که  بود  آن  از  حاکی  پژوهش  این  اصلی  یافتۀ  نصستین 

ای  بیشتری به طرز فکر پویا داشتند تا طرز فکر ایستا  این گرایش در تفاوت معنادار میانگین نمرات در دو  نگارشی، تم 
های مربوط به طرز فکر پویا نمرات بالاتری  کنندگان در گویه مقیام طرز فکر پویا و ایستا مشهود است؛ چراکه شرکت 
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د که اکثریت دانشجویان از سطوح متوسط تا بالایی از طرز  کسب کردند  افزون بر این، توزیع فراوانی نمرات نشان دا 
یک                                                         های طرز فکر ایستا عموما  در سط  متوسط باقی مانده و هیچ گیری که جهت فکر پویا برخوردار بودند، درحالی 

ت  کسب نکردند  این نتایج با اصول نظریۀ طرز فکر همسو اس   13ای بالاتر از کنندگان در این مقیام نمره از شرکت 
های حاضر    همچنین، یافته ( 2006دوک،  ) ورزد  ها از طریق تلاش، تمرین و پشتکار تأکید می که بر ارتقای توانمندی 

دهند طرز فکر پویا  عنوان زبان خارجی همصوانی دارد؛ مطالعاتی که نشان می با مطالعات پیشین در حوزۀ انگلیسی به 
و    1والر های زبانی، رابطۀ مثبتی دارد ) آموزان نسبت به یادگیری و توانمندی آنان در  لبه بر چالش یرش زبان با میزان پ  

 (  2022،  2شو ؛  2017پاپی،  
دهی باورهای دانشجویان دربارۀ نگارش حائز اهمیت است  مدرسانی که دانشجویان را  نقش مدرسان در شک  

                  کنند، احتمالا  در  عنوان فرصتی برای یادگیری تشویق می به بازبینی، دریافت بازخورد و قلمداد کردن اشتباهات به 
   ( 2024،  4و جو   3یائو ) آموزان خود نقش دارند  سازی طرز فکر پویا در زبان نهادینه 

علاوه بر این، برتری معنادار عملکرد نگارشی دانشجویان دارای طرز فکر پویا نسبت به افراد دارای طرز فکر ایستا  
آموزان دارای طرز فکر  گ ارد  زبان صحه می   EFLدهای عملی نظریۀ طرز فکر در حوزۀ  در پژوهش حاضر، بر کاربر 

پویا در آزمون نگارشی ثانویه، نمرات بالاتری کسب کردند و پیشرفت معناداری را نسبت به آزمون اولیه نشان دادند،  
های پیشین    این امر با پژوهش توجهی مشاهده نشد آموزان دارای طرز فکر ایستا، پیشرفت قاب  که در زبان درحالی 

گیری از راهبردهای  دهند طرز فکر پویا با انگیزۀ بالاتر، تمای  بیشتر به دریافت بازخورد و بهره همسو است که نشان می 
 (  2022شو،  ؛  2017لر و پاپی،  وا انجامند ) هایی که همگی به بهبود نتایج نگارشی می فراشناختی مرتبط است؛ مؤلفه 

ها حاکی از عدم  دومین پرسش پژوهش به بررسی تأثیر جنسیت بر طرز فکرهای نگارشی اختصا  داشت  یافته 
دهد که  کنندگان زن و مرد بود  این یافته نشان می فکر پویا یا ایستا بین شرکت وجود تفاوت معنادار بین نمرات طرز  

دهی به طرز فکرهای نگارشی دانشجویان  کننده در شک  کم در چارچوب مطالعۀ حاضر، نقشی تعیین جنسیت، دست 
که تفاوت ناچیزی را در    ( 2017)  کند  این نتایج با پژوهش پیشین لو و نولز ایرانی رشتۀ ادبیات انگلیسی ایفا نمی 

زبان گیری جهت  بین  فکر  طرز  دیسه  های  مطالعات  با  هرچند  است؛  همسو  بود،  یافته  مرد  و  زن  و  ) آموزان  دیسه 
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( که تفاوت جنسیتی معناداری را )با برتری نمرات  ب 2023آبادی و همکاران،  زرین آبادی ) و زرین   ( 2014همکاران،  
 های طرز فکر پویا( گزارش کرده بودند، مغایرت دارد  گیری مردان در جهت 

وزشی ایران  های جنسیتی در این پژوهش، بافت فرهنگی و آم های احتمالی برای عدم وجود تفاوت یکی از تبیین 
آموزش  از  ا لب  پسر  و  دختر  دانشجویان  آن  در  که  محیطی  مشابهی  است؛  تحصیلی  انتظارات  و  یکسان  های 

های مشابه دربارۀ نگارش بینجامد   گیری باورها و نگرش تواند فارغ از جنسیت، به شک  برخوردارند  این موضوع می 
استفاده  های ظریف جنسیتی در طرز  در این مطالعه، تفاوت   شده علاوه بر این، ممکن است پرسشنامۀ طرز فکر 

های خاصی از نگارش، نظیر دستور  دقت ثبت نکرده باشد  برای مثال، احتمال دارد زنان در جنبه فکرهای نگارشی را به 
ورزی، واجد طرز فکر پویا باشند  از  دهی یا استدلال های دیگری، همچون سازمان زبان یا واژگان، و مردان در حوزه 

 چنینی را بررسی کنند  محور این های حوزه تر، تفاوت کارگیری ابزارهای جزئی توانند با به این رو، مطالعات آتی می 
ها  پرسش سوم پژوهش به بررسی رابطه بین طرز فکرهای نگارشی و عملکرد نگارشی اختصا  داشت  یافته 

آموزان  مراتب بهتر از زبان زان دارای طرز فکر پویا به آمو وضوح نشان داد که در آزمون نگارشی ثانویه، عملکرد زبان به 
دارای طرز فکر ایستا بود  افزون بر این، گروه طرز فکر پویا پیشرفت چشمگیری را از آزمون نگارشی اولیه به ثانویه  

رای  که در گروه طرز فکر ایستا، پیشرفت معناداری مشاهده نشد  این نتایج، شواهد محکمی ب نشان دادند، درحالی 
کند و با مطالعات پیشین که بر نقش طرز فکر در پیشرفت  تأثیر مثبت طرز فکر پویا بر بهبود مهارت نگارشی فراهم می 

 (، همسو است  2021خواجوی و همکاران،  ؛  2022و همکاران،    1وانگ تحصیلی تأکید داشتند ) 
آموزان دارای طرز فکر  توان با چندین عام  تبیین کرد  نصست اینکه، زبان تفاوت عملکرد میان این دو گروه را می 

یابد؛ همین دیدگاه، آنان را به صرف زمان  با تلاش و تمرین بهبود می   دانند که                                        پویا  البا  نگارش را مهارتی اکتسابی می 
ها  دارد  علاوه بر این، پ یرا بودن نسبت به بازخورد و تمای  به بازبینی نوشته و انرژی بیشتر در فرایند نگارش وامی 

  درمقاب ، افراد دارای طرز فکر  ( 2017والر و پاپی،  )  انجامد براسام انتقاد سازنده، به بهبود تدریجی عملکرد آنان می 
آثارشان، مانع بهبود  ایستا ممکن است بازخورد را تهدیدی برای عزت   نفس خود انگاشته و با اجتناب از بازبینی 

 عملکرد خود شوند  

 

1. Wang 
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  1ریزی ارآمدتری نظیر طوفان فکری، طرح                                                      آموزان دارای طرز فکر پویا احتمالا  راهبردهای نگارشی ک دوم آنکه، زبان 
خودویرایشی  به   2و  می را  می کار  منجر  نوشتار  کیفیت  بهبود  به  مستقیما   که  نشان                                                 بندند  راهبردها  این  دهندۀ  شود  

                                                 آموزان دارای طرز فکر ایستا که  البا  به یادگیری                                                            رویکردی فراشناختی به امر نگارش است که معمولا  در میان زبان 
   ( 2022شو،  )  شود ناپ یر متکی هستند، دیده نمی های انعطاف قالب   حفظی یا 

عدم پیشرفت معنادار در گروه طرز فکر ایستا، ضرورت اندیشیدن به راهکارهای حمایتی برای تغییر باورها و  
های صری  دربارۀ ماهیت تغییرپ یر  هنمایی کند  مداخلاتی همچون ارائۀ را آموزان را دوچندان می رفتارهای این زبان 

تواند در  لبه بر مقاومت  جای توانایی ذاتی، می آموزان با توجه به میزان تلاش آنان به های نگارشی یا تشویق زبان مهارت 
   ( 2022آبادی،  زرین لو و  ) در برابر تغییر طرز فکر مؤثر باشد  

پژوهش حاضر به بررسی رابطه میان طرز فکر، جنسیت و عملکرد نگارشی میان دانشجویان ایرانی رشتۀ ادبیات  
                                                                                   ها حاکی از آن بود که دانشجویان در حوزۀ نگارش، عموما  گرایش بیشتری به طرز فکر پویا  انگلیسی پرداخت  یافته 

گیری را تأیید کرد   مون تی وابسته نیز وجود تفاوت معنادار میان این دو جهت نسبت به طرز فکر ایستا دارند  نتایج آز 
هایی بین میانگین نمرات طرز فکر پویا و ایستا بر پایۀ جنسیت، این اختلافات از نظر  ر م وجود تفاوت همچنین، علی 

گیری طرز فکرهای  ی در شک  ا کننده دهد در این بافتار، جنسیت نقش تعیین آماری معنادار نبود؛ امری که نشان می 
 کند  آموزان ایفا نمی نگارشی زبان 

آموزان دارای طرز  که زبان تر، این مطالعه تأثیر معنادار طرز فکر بر عملکرد نگارشی را نشان داد؛ چنان از همه مهم 
یشرفت چشمگیری در  طور معناداری بهتر از همتایان خود با طرز فکر ایستا عم  کردند و به مرور زمان، پ فکر پویا، به 

 توسعۀ مهارت نگارشی خود نشان دادند  
  EFLگ اران  های درسی و سیاست کنندگان برنامه ها چندوجهی بوده و برای مدرسان، تدوین پیامدهای این یافته 

دهی به انگیزه، درگیری و پیشرفت نگارشی  حائز اهمیت است  نصست، این مطالعه بر نقش مهم طرز فکر در شک  
کند  مدرسان باید پرورش طرز فکر پویا را در اولویت قرار داده و بر اهمیت تلاش، مداومت و  زان تأکید می آمو زبان 

های آموزشی متمرکز بر نگارش فرایندمحور،  گرفتن از اشتباهات تأکید ورزند  این هدف از طریق شیوه  ارزش درم 
 پ یر است  کان هایی برای بازبینی ام ارائۀ بازخوردهای سازنده و ایجاد فرصت 

 

1. Outlining 

2. Self-editing 
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های کلی محدود شود،  دهد که تقویت طرز فکر پویا نباید به توصیه ها نشان می از منظر کاربرد آموزشی، یافته 
وگوی  ای، خودارزیابی و گفت بازنویسی، بازخورد مرحله   ازجمله های روزمرۀ نگارش،  بلکه لازم است در فعالیت 

تواند خطا را بصشی از فرایند یادگیری معرفی کند و  ی، مدرم می صورت عملی تجربه شود  در چنین بافت کلاسی، به 
آموز را به مسیر پیشرفت، راهبردهای اصلاح متن و نقش تلاش آگاهانه  به جای تأکید صرف بر نمرۀ نهایی، توجه زبان 

دربارۀ پیوند تمای  به نگارش با خودکارآمدی و    ( 1404) پناه و همکاران  های شریعت جلب نماید  این رویکرد با یافته 
چنان روش  کلام،  در  مراقبتی  و  حمایتی  رابطۀ  ایجاد  همچنین،  است   سازگار  نیز  آموزشی  و  های  ملکیان  که 

 تر کند  آموزان آسان ی زبان تواند پ یرش بازخورد و استمرار تلاش را برا اند، می نشان داده   ( 1403)  همکاران 
یافته  ارائۀ  کنار  در  پژوهش  افق این  ارزشمند،  تازه های  می های  آتی  مطالعات  برای  نیز  را  ازجمله  ای  گشاید  

های متنوع فرهنگی  ویژه در بافت پیشنهادهای کلیدی، واکاوی تأثیرات بلندمدت طرز فکر بر بهبود مهارت نگارشی، به 
توانند چگونگی تحول طرز فکرهای پویا و ایستا را در گ ر زمان و  ، مطالعات طولی می و آموزشی است  برای نمونه 

توانند  های آتی همچنین می آموزان بررسی کنند  پژوهش ای زبان های نگارشی آکادمیک و حرفه ها را بر مهارت تأثیر آن 
عملکرد نگارشی مورد سنجش قرار  اثربصشی مداخلات مبتنی بر طرز فکر را در جهت پرورش طرز فکر پویا و بهبود  

انعطاف  دربارۀ  صری   راهنمایی  قبی   از  توانایی دهند؛ مداخلاتی  فرایند  پ یری  و  برمبنای تلاش  تشویق  ارائۀ  یا  ها 
تر از عوام  مؤثر بر پیشرفت نگارشی، تعام   توانند برای دستیابی به درکی جامع نگارش  افزون بر این، پژوهشگران می 

 های فردی از قبی  انگیزه، خودکارآمدی و اضطراب را بررسی کنند  سایر تفاوت   میان طرز فکر و 
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