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 2، شماره زدهمیاسال   

1398 زمستانو  پاییز، 21 یاپیشماره پ

 29/4/1390خ مورّ 60372/11/3ز شمارة این مجله براساس مجوّ

 منتشر اوریتحقیقات و فنّ ،کمیسیون نشریات علمی وزارت علوم

شود. می

 های زیر نمایه می شود: این مجلهّ در پایگاه

 (ISC)  پایگاه استنادی علوم جهان اسلام -

 (SID)  لاعات علمی جهاد دانشگاهیپایگاه اطّ -

(Magiran)ات کشورلاعات نشریّپایگاه بانک اطّ -



 

 داوران این شماره به ترتیب حروف الفبا
 

 دبیات انگلیسی دانشگاه سیستان و بلوچستان(دکتر عباسعلی آهنگر )دانشیار گروه زبان و ا .1

 شناسی دانشگاه فردوسی مشهد( دکتر علی ایزانلو )استادیار زبان .2

 شناسی دانشگاه فردوسی مشهد( دکتر اعظم استاجی )دانشیار زبان .3

 دکتر پارسا بامشادی )دانشگاه شهید بهشتی( .4

 هد(شناسی دانشگاه فردوسی مش شیروان )دکتری زباندکتر زهرا حامدی .5

 طوس )دانشیار گروه زبان و ادبیات انگلیسی دانشگاه گیلان(دکتر مریم دانای .6

 دکتر محرم رضایتی کیشه خاله )استاد زبان و ادبیات فارسی دانشگاه گیلان( .7

 (طباطبائی علامه دانشگاه شناسی زبان گروه دانشیار) دوست رقیب شهلا دکتر .8

 فردوسی مشهد( شناسی دانشگاه دکتر شهلا شریفی )دانشیار زبان .9

 شناسی دانشگاه فردوسی مشهد( دکتر علی علیزاده )دانشیار زبان .11

 شناسی دانشگاه اصفهان( نژاد )دانشیار گروه زباندکتر بتول علی .11

 غیاثیان ) دانشیار زبان شناسی دانشگاه پیام نور( دکتر مریم سادات .12

 د(دکتر جلیل فاروقی هندوالان ) دانشیار زبان شناسی دانشگاه بیرجن .13

 شناسی دانشگاه فردوسی مشهد( گل )استادیار زباندکتر عطیه کامیابی .14

 )دکتری زبانشناسی دانشگاه فردوسی مشهد(  پوردکتر امیر کریمی .15

 پور ) استادیار گروه زبان انگلیسی دانشگاه صنعتی شاهرود( دکتر فرهاد معزی .16

 دکتر محبوبه نورا ) استادیار گروه زبان انگلیسی دانشگاه زابل( .17

 

 



 

 پذیرش مقالهتدوین  و راهنمای  شرایط 
 

واژه  5ها )حداکثر (، کلید واژهبر اساس معیارهاي صحیح چكیده نویسی ،سطر 8تا  5مقاله به ترتیب شامل چكیده )حداکثر -1
هاي  باشد. مجله از پذیرش مقاله  ،داده ها و نتیجه گیريو بررسی تحقیق، تجزیه و تحلیل  ةمه، پیشینو یا عبارت(، مقدّ

 ( معذور است.سطري 23ة دش پتای A4صفحة  20زبیش ابلند )

نیام و نیام    ،عضو علمی متخصص زبانشناسیی  دانشگاهی نام و نام خانوادگی، مرتبة :مشخصات نویسنده یا نویسندگان -2
 در صفحة جداگانه بیاید.  ، نشانی، تلفن و دورنگارمتبوعدانشگاه نام  ،زبانشناسی خانوادگی دانشجوي دکتري

، مطابق با معیارهاي مندرج در این راهنما از طریق wordدر برنامه  13ارسال مقاله به صورت تایپ شده با قلم لوتوس  -3
 شود.  هاي دریافتی بازگردانده نمی مقاله .است  مقاله الزامی cd .پست الكترونیكی و یا پست معمولی ممكن است 

شامل عنوان مقاله، نام نویسنده/ نویسیندگان و مسسسیه/   که انه، جداگ ةسطر(، در صفح 8تا  5ارسال چكیدة انگلیسی ) -4
 ، الزامی است. نیز باشد متبوعمسسسات 

نویسندگان به شرح زیر آورده /  منابع مورد استفاده در متن، در پایان مقاله و براساس ترتیب الفبایی نام خانوادگی نویسنده -5
 شود.

 .محل نشر: نام ناشر .نام کتاب  .)تاریخ انتشار( . )نویسنده/ نویسندگان(.نام خانوادگی، نام :كتاب 
 محل نشر: نام  . )تاریخ انتشار(. مترجم نام و نام خانوادگی. نام خانوادگی، نام. )نویسنده/ نویسندگان(.: كتاب ترجمه شده

 ناشر.
 دوره/ سال. شماره.)ایتالیك(نشریهنام  «.دوگوشهداخل  عنوان مقاله» . )نویسنده یا نویسندگان(.: نام خانوادگی، ناممقاله . 

 شماره صفحات مقاله.
 نام ویراسیتار ییا   «. (دوگوشهداخل )عنوان مقاله » .تاریخ انتشار : نام خانوادگی، نام. )نویسنده یا نویسندگان(.ها مجموعه

 ات مقاله.محل نشر: نام ناشر، شماره صفح . )ایتالیك( نام مجموعه مقالات گردآورنده.
 نام خانوادگی، نام نویسنده، آخرین تاریخ و زمان تجدید نظر در سایت اینترنتیی، عنیوان موضیوع    های اینترنتیپایگاه :
 . اینترنتی به صورت ایتالیك پایگاهنشانی نام و ،  (دوگوشهداخل )
مورد نظر( نوشته شود. در مورد  یا صفحات هشمارة صفح :)نام مسلف، سال انتشار میان دو هلالارجاعات در متن مقاله  -6

واژه به صورت جدا از متن با تورفتگی  40منابع غیرفارسی، همانند منابع فارسی عمل شود. نقل قولهاي مستقیم بیش از 
 متر( از دو طرف درج شود.   )نیم سانتی

 برابرهاي لاتین در پانویس درج شود. -7

ها چیا  شیده باشید.     هاي همایش ز کشور و یا در مجموعه مقالهمقاله نباید در هیچ یك از مجله هاي داخل یا خارج ا -8
و یا پذیرش چا  آن تأییید شیده    شده آنان در جاي دیگري چا  ةند در صورتی که مقالا موظف / نویسندگاننویسنده 

 است، موضوع را به اطلاع دفتر مجله برسانند. 

سیاختواژه،   ،شناسی )نحیو، آواشناسیی، واج شناسیی    حوزه هاي مختلف زبانهایی را می پذیرد که در  مجله فقط مقاله -9
و  (هیاي خراسیان    و گیویش  ،زبیان  شناسی شناسی زبان، روان هشناسی تاریخی، جامع زبانمعناشناسی، تحلیل گفتمان، 

دانشگاه ها، سازمان هیا و مسسسیات آموزشیی و    زبانشناسی علمی  عضو هیأت حاصل پژوهش نویسنده یا نویسندگان
 باشید.  ،در خصوص مقاله هاي مستخرج از پاییان نامیه دکتیري    زبانشناسی انشجویان دوره دکتريپژوهشی عالی و د

 هاي این مجله نمی باشد. هاي مربوط به فرهنگ و زبانهاي باستانی، ترجمه، و آموزش زبان دوم، در حوزة موضوع مقاله

 .آزاد است مجله در ویراستاري مقاله -10
 ات و مطالب ارائه شده در مقالة خود مسؤول هستند.ینظر، ویسنده یا نویسندگان نسبت به آران -11

خود را به نشانی دفتر مجله ییا پسیت الكترونیكیی بیه      حاوي نوآوري علمی ی پژوهشی  هاي توانند مقاله نویسندگان می -12
 .کنندارسال  lj@ um.ac.irنشانی 

 پذیرش مقاله با شوراي هیأت تحریریه مجله است. -13
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 بهمحور و تأثير آن در آموزش دستور زبان فارسي  سه نوع تكليف در روش تكليف مقايسۀ

 زبانان غيرفارسي

 )انشاي كوتاه، بازنويسي متن و بررسي اختلاف تصاوير(
 

 ، مشهد، ايران( دكتري زبان و ادبيات فارسي دانشگاه فردوسي مشهد آموختۀ دانش) 1زاده محمد جواد هادي

 نويسنده) (دانشگاه فردوسي مشهد، مشهد، ايران ،گروه آموزشي زبان و ادبيات فارسي استاديار) 2محمدجواد مهدوي

 (مسئول

 (تهران، ايران شناسي دانشگاه علامه طباطبائي، باندانشيار گروه آموزشي ز) 3رضا مراد صحرايي

 (شناسي دانشگاه فردوسي مشهد، مشهد، ايران دانشيار گروه آموزشي زبان) 4علي عليزاده
 

 1-25صص: 

 چكيده

محاور اساك  ا      های موفق آموزش زبان ارتباايی، روش یاادگیری تكلیا     یكی از روش

هاای   صاور   های مثبك، توجّ  با    با مؤلف  زمان هممزایای  ار گروهی و تعامل  لاسی را 

روش  دربااارۀهااای مسااتنل اناا  ی  دسااتوری در خااود دارد  در زبااان فارساای پاا وهش 

و گونااگونی   پرشامار هاای   محور انجام ش ه اسك؛ اما در زباان انللیسای پا وهش    تكلی 

محور صور  گرفت  اسك  این منالا ، پاا از بیاان     گذاری روش تكلی  میزان تأثیر ۀدربار

انشای  وتاه، ) آزفادر متون  پر اربردمحور، با گزینش س  نوع تكلی   اهمّیكّ روش تكلی 

آموز بنیاد سع ی، از  فارسی 16های  رسی اختلاف تصاویر( و ثبك تعاملبازنویسی متن و بر

من  و فراگفتار هر یا  از آناان هنلاام اجارای گروهای ایان        های زبان بخش ۀيریق مطالع

آماوزان   هاا را در جلات توجاّ  زباان      وش  میزان تأثیر هر ی  از این تكلی  ها، می تكلی 

محاور در   ی از  اربسك عملای روش تكلیا    نیبرآهای دستوری بررسی  ن  و  صور  ب 

ده     انجام تكلیا    ده   نتایج این پ وهش نشان می دسك ب  لاس درس و مزایای آن 

آماوزان، آشاكارا، تاأثیر مثباك دارد؛      گروهی در ارتناای تاوانش دساتوری زباان     صور  ب 
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ن ، در بیشتر ماوارد   ن آموزان در تعامل با یك یلر ارائ  می ای    زبان بازخورد مثبك یا منفی

ای  های دساتوری  بر منول  آموزان زبان و شود گیری صحیح می سازن ه اسك؛ منجر ب  تصمیم

ترن   از میان انواع گوناگون تكلی ، بازنویسی ماتن   ، مسلطرن یگ یفرامدر قالت تكلی     

تار   مشخصهای دستوری مختل  و بازتاب  صور  ب  دلیل قابلیك بازيراحی برای توجّ  ب 

 هاسك  ترین گزین  های دستوری ه ف در آن، برای آموزش دستور از مناست منول 

 

 من ، دستور زبان، آزفا  های زبان محور، تكلی  گروهی، بخش روش تكلی  :ها دواژهيكل

 مقدمّه

ی در  الاس درس هنلاام اجارای روش    جمع دست های  وچ  و  ار  امروزه تشكیل گروه

آی  و از پشتیبانی آموزشای   می شمار ب های رایج آموزش زبان دوم  رنام محور، یكی از ب تكلی 

گیاری   آموزش دستور، مزیّك بهره دربارۀهای اخیر  پ وهش و نظری ق رتمن ی برخوردار اسك 

را با  اثباا  رساان ه اساك،      در  ناار آماوزش زباان ارتباايی     محاور  از رویكردهای صور 

 نن  تا برون اد زبانی را باا مشاار ك یكا یلر تولیا       ت میآموزان را ترغی رویكردهایی    زبان

آماوزش زباان    نظریّاۀ در ابت ای يرح  هرچن (  1994؛  وال و سوین، 2002 نن  )گارسیامایو، 

ای بارای ما تّی  ااملان  ناار نهااده شا         صاور  فزاینا ه   دستوری ب  صور   ب ارتبايی توجّ  

( اما درنهایك، یكی از نتایج 1991وتوس و الیا، ؛ ف1990؛ لایك باون و اسپادا، 1982) رشن، 

آموزش زبان ارتباايی   نظریّۀشناختی آموزش زبان دوم پا از پی ایش  نظام روش گستردۀتغییر 

آماوزان باا    ش  مشار ك زباان  آشكار وآموز اختصاص یافك  این بود    جایلاه مر زی ب  زبان

   بیش از عوامل دیلار منجار با  ارتناای     ترین منابع شناختی آنان اسك  یك یلر، یكی از مهم

هایی از بازخورد مثبك یاا   های خود نشان  آموزان از همكلاسی زبان    یهنلامشود   یادگیری می

 نن   شرط تولی ا  آتی زبانی خود لحاظ می عنوان پیش ها را ب   نن ، این نشان  منفی دریافك می

 خاود هاای   تواننا  از همكلاسای   وزان مای آما  ( نیز مشخص ش ه اسك    زبان55: 1997)پیكا، 

؛ 81: 1994، پشاتیبانی  ننا  )دونااتو،    شا ه  كیه ا صور  ب های مشار تی  انجام تكلی  هنلام

 ( 469: 1994الجعفر و لنتول ، 

                                                           
1. Form-Focused 

2. Communicative Language Teaching 
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ویا ه در  الاس    صور  گروهای با    محور ب  انجام روش تكلی  زمینۀهایی    در  پ وهش

 ده : زبان دوم انجام گرفت  اسك، نشان می

هاای   با   الاس   نسابك  یگروها صور   آموزان هنلام انجام تكلی  و  ار  لاسی ب  زبان -1

 آورن ؛ می دسك ب  بردن زبان  ار ب های بیشتری برای  محور، موقعیك معلم

ای از  در تكلیا ، بلكا  با  مجموعا      شا ه  مشاخص هاای   خكبا  ساا   فنط ن آموزان  زبان -2

 نن ؛ از هماین رو تكلیا  در    های زبانی موجود در تكلی  توجّ  می ها و ساخك صور 

 های پیشین نیز مؤثر اسك؛ یادآوری و تثبیك آموخت 

ها و تغییرهایی در بیان خاود ایجااد    آموزان هنلام گفتلو و تعامل با یك یلر، پیرایش زبان -3

  1نن     درون اد  می

 

( و ساوین  1994) آموزان ب  صاحّك دساتوری،  اوال و ساوین     جلت توجّ  زبان ه ف ب 

هاای نلارشای گروهای را دادنا   وی گای مثباك ایان  اار          پیشنهاد استفاده از تكلی  (1995)

آماوزان را با  شاكاف     توان  توجّا  زباان   بازخورد نظار  ش ه اسك    می ارائۀگروهی، امكان 

موجود در دانش دستوری جلت  ن  یا دانش دستوری موجود را اساتحكام ببخشا  )ساوین و    

تاوان ایان پ وهشالران را مبتكاران      (، از هماین رو مای  1986؛ اشمیك و فروتاا،  1998لپكین، 

تاوان گفاك    ياور خلاصا  مای    دوم دانسك  با  های گروهی جهك ارتنای آموزش زبان  تكلی 

منایسا    -هاای  وچا    وی ه در گروه ب -هایی    انجام تكلی  انفرادی را با  ار گروهی  تحنیق

ان   ا   اار گروهای     نتیج  رسی ه نیا ب های دستوری و هم در نلارش  ان  هم در تكلی   رده

دقّك و صحّك دساتوری باالاتری    هایی    گروهی انجام شون  با مزایای بیشتری دارد و تكلی 

؛ ساامودا و  1992؛ لانا،،  1985های انفرادی همراه خواهن  بود )پیكا و داتی،  نسبك ب  تكلی 

هاای   هاا در پا وهش   ی این یافتا   (  البتّ  بای  اشاره  رد    ریش 2007؛ استورچ، 1993راون ز، 

                                                           
1. Input 
2. Clarification 
3. Output 
4. Kowal & Swain 
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؛ 1979؛ 1978لوتساكی،  بوده اسك )ن ك  وی رش  مجاور منطنۀو مفهوم  نظری ویلوتسكی

بین مهاار  حال مساأل      فاصلۀرش  مجاور، در حنینك  منطنۀ(  1994؛ برو ز و دوناتو، 1987

هاای توانمنا تر اساك      لاسای  صور  مستنل و حل مسأل  با راهنمایی و ه ایك معلم یا هم ب 

ن سا  ظااهر هام   آماوزان با    ( بر اساس این نظریّ  ممكن اسك زبان86-85: 1978)ویلوتسكی، 

آورنا    باشن ، اما سن ذهنی آنان یكسان نیسك و با آموزش یكسان نتایج متفاوتی ب  دساك مای  

 ( 1994فرهنلی اسك )ن  ك  آدیرهاك و دوناتو، -   ناشی از مسائل اجتماعی

محاور و اجارای آن    هاای مختلا ، اهمّیّاك روش تكلیا      گفت  آما ، پا وهش   آنچ  بربنا 

يور  امل  ان   این فرضیّ  تنریبان ب  ری زبان دوم را نشان دادهصور  گروهی و اثر آن بر یادگی ب 

آموزان با یك یلر در انجام تكلی  همكااری و مشاار ك       زبان پذیرفت  ش ه اسك    هنلامی

های مختل  واژگانی، صرفی، نحوی و حتّای بلاغای بهباود      نن ، توانش زبانی آنان از جنب  می

فار  )تأثیرگاذاری    (  این منال  با پذیرفتن ایان دو پایش  228 :2001 ن  )گارسیامایو،  پی ا می

صاور  گروهای(، با  بررسای ایان نكتا         محور و مفی تر بودن انجام تكلی  با   روش تكلی 

هاای دساتوری در زباان فارسای      از انواع تكلی  برای آماوزش صاور     ی   امپردازد     می

صور  دستوری جلت  ن   اشاره شا     ا ب آموزان ر توان  توجّ  زبان تر اسك و بیشتر می مناست

حاضر اوّلین پ وهشی اسك     منالۀهایی در زبان فارسی خالی اسك و     جای چنین پ وهش

س  نوع تكلی  و میزان تأثیر هر ی  بر آماوزش دساتور بار اسااس      منایسۀدر زبان فارسی ب  

حنیق آن اساك  ا  از میاان    اصلی این ت پرسش پردازد  بر این اساس، های زبانی می تحلیل داده

تار   آماوزان ماؤثر   ی  در جلت توجّ  و ارتنای توانش دستوری زباان  انواع مختل  تكلی ،   ام

 اسك؟

 ا  در   ویا ه هنلاامی   ب -محور نویسن گان منال  بر این اسك    هرچن  روش تكلی  ۀفرضیّ

در آمااوزش زبااان دوم مااؤثر اسااك، امااا برخاای از انااواع   -هااای  وچاا  اجاارا شااود گااروه

تر از انواع دیلار هساتن  و مؤلفاان  تات آزفاا و       مناست -وی ه برای آموزش دستور ب -تكلی  

ای داشت  باشن  و يراحی متاون آزفاا    ها توجّ  وی ه ریزان آموزشی بای  ب  این نوع تكلی  برنام 

دستیابی ب  پاسخ این پرسش در این منال  انتخاب  را ب  این سمك ه ایك  نن   روشی    برای

                                                           
1. Vygotsky 

2. Zone of Proximal Development (ZPD) 
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آماوزان در هنلاام انجاام سا  ناوع تكلیا         های زباان  تعامل من  های زبان ش ه، بررسی بخش

من     خود از مباحث مرتبط با مفهوم فراگفتار اسك    هر یا    های زبان مختل  اسك  بخش

نا  شا   هرچنا  در آماوزش زباان      ها در بخش مبانی نظری توضیح داده خواه از این اصطلاح

ایام بار     نن ، در ایان منالا   وشای ه    متغیرهای مختلفی ننش ایفا می -وی ه دستور زبان ب -دوم 

عنوان متغیر اصلی تمر ز  نیم  پیش از بحث و بررسای اصالی و تحلیال     های دستوری ب  منول 

اهیم  لی ی از جمل  مفهوم تحنیق، مبانی نظری آن و توضیح مف ۀها، مروری  وتاه بر پیشین داده

هاای پا وهش و نتاایج آن را ارائا       ی آن، داده من  خاواهیم داشاك و در اداما     های زبان بخش

 خواهیم  رد 

 

 تحقيق ۀپيشين

محور صور  نلرفت  اسك  انا ك   روش تكلی  ۀهای زیادی دربار در زبان فارسی پ وهش 

ياور لّی اشااره دارنا  و     نیز بیشتر ب  اهمّیّك و سودمن ی این رویكرد ب  ش ه انجامهای  تحنیق

( 1388ان   سعی ی و  لانتری )  اربسك عملی آن را در زبان فارسی  متر مورد توجّ  قرار داده

پاا از اشااره با  ایان     « آموزان محور بر درك مطلت زبان تأثیر روش ت ریا تكلی » منالۀدر 

ر ی  روش ماؤثر در بهباود درك مطلات و داناش زباانی فراگیاران       محو نكت     روش تكلی 

ان  تا مشاخص شاود  ا  اساتفاده از      آموز انللیسی انجام داده زبان 60ای بر روی  اسك، مطالع 

آموزان دارد  بار اسااس    محور چ  تأثیری در ارتنای درك مطلت انللیسی روش ت ریا تكلی 

صاور    انا ، با    محاور اساتفاده  ارده      از روش تكلی آموزانی   ی مزبور، زبان های منال  یافت 

 ان   های مرتبط با درك مطلت را پشك سر گذاشت  معناداری بهتر از گروه دیلر آزمون

 با  هاای شاريی زباان فارسای      آماوزش جملا   » منالاۀ ( در 1391فار )  دبیرمن مّ و صا ینی 

از يرح بحثی نظری  اپ ،«محور دو روش ت ریا ساختاری و تكلی  منایسۀ: زبانان یرفارسیغ

تعریاا  تكلیاا  باار اساااس منااابع مختلاا  انللیساای و بیااان مزایااای روش تاا ریا  دربااارۀ

 )ره(المللای اماام خمینای     زباناان دانشالاه باین    نفر از عارب  30محور، با مطالع  بر روی  تكلی 

های شاريی نسابك با      محور در آموزش جمل  دارن     روش ت ریا تكلی  قزوین، ابراز می

                                                           
1. Language Related Episodes (LRE)  
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عناوان روش تا ریا    توان  با   ت ریا ساختاری از مزیّك بیشتری برخوردار اسك و میروش 

ها رویكرد روشانی دارد و   شناسی و تحلیل آماری داده برتر انتخاب شود  این منال  از نظر روش

 پذیر اسك  ی معلمان و پ وهشلران امكان استفاده از نتایج آن برای هم 

خود، پاا از بیاان تعریا  تكلیا  و اجازای آن،       ( در پ وهش1390صحرایی و می انی )

ی مطلوب در  محور را گزین  درسی تكلی  برنامۀمحور،  وجوه تمایز و نناط قوّ  روش تكلی 

ها و نمودارهایی ساعی   ج ول ارائۀ نن  و با  معرفی می زبانان یرفارسیغآموزش زبان فارسی ب  

 شنهاد دهن   نن  م لی از اجرای این روش در  لاس درس را پی می

محور بر یادگیری واژگان  ب  بررسی تأثیر آموزش تكلی  خود نامۀ پایان( در 1392زاده ) تنی

تكلی  جیلسا )حل معما( و شكاف ايّلاعاتی پرداخت  و نشان داده اسك    تكلیا    منایسۀبا 

یاان  خود، پاا از ب  نامۀ پایان( در 1389تر اسك  پذیرش ) جیلسا برای آموزش واژگان، مناست

هایی بارای   درس -شود محور نامی ه می    در متن پ وهش، فعّالیّك- محور اهمّیّك روش تكلی 

 ننا ، تهیا   ارده اساك؛ و از      آموزانی    در ایران زن گی مای  نیازهای اساسی گفتلوی فارسی

 ااربردی دارد  شاكوهی    جنباۀ پ وهشی داشت  باش ،  جنبۀنام  بیش از آنك   همین رو این پایان

ای مناسات جهاك آماوزش     عناوان برناما    م ار را ب  ای رویكرد تكلی  نام  ( نیز در پایان1391)

آموزان منطع ساوم دبیرساتان،    این تكلی  در دانش مطالعۀ ن  و با  بن های موصولی معرفی می

 ده   موفنیك این روش را در آموزش بن های موصولی مورد تأیی  قرار می

ی تكلیا  و ارتناای    ای پیراماون رابطا    های گساترده  تحنیق پ وهشلران در زبان انللیسی،

مثال، موضوعاتی مانن  انتخااب   عنوان ان ؛ ب  های دستوری انجام داده صور   آموزان ب  زبان  توجّ 

( ماورد بررسای قارار گرفتا      1995، )( و ویلیامز1997و  1994، )های پیكا زمان فعل در منال 

(، 1994(  اوال و ساوین )  1998؛ 1995ناانی ماننا  ساوین )   ها، محنّ اسك  در پی این پ وهش

صور  گروهای و   ان      اربرد تكلی  در  لاس درس ب  ( پیشنهاد داده1995سوین و لپكین )

آموزان با  م  هم، نوشتاری تولی   نن   ا  از   باش  تا زبان نفره س های  وچ  دو یا  در گروه

هایی برای  چنین تكلی     باورن لپكین بر این  لحاظ دستوری و معنایی صحیح باش   سوین و

هاای   آموزان را ب  سااخك  های نوشتاری، توجّ  زبان آموزش دستور چن ین مزیّك دارن   تكلی 

 نن   همكاری گروهی نیز ایان زمینا  را    دستوری فراتر از سطح جمل  و در دل بافك جلت می

                                                           
1. Pica 

2. Williams 
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باازخورد دریافاك  ننا  و ایان بازخوردهاا،       آموزان هنلام تولی  برونا اد   ن     زبان ایجاد می

های موجود در دانش دستوری آگاه  ن  و دانش فعلی آنان را یكپارچا    آموزان را از شكاف زبان

 سازد 

ان ، هنلام  آموزانی    سطح مهار  پایینی داشت  زبان مطالعۀ( با 2009)  ولینا و گارسیامایو

آموزان برای انجام تكلی  با       این زبان ان  افت ی كدسانجام انواع مختل  تكلی  ب  این نتیج  

هایی قرار بلیرن     زبان اولّ مشترك ن اشت  باشن ، در  ان  و اگر در گروه زبان اولّ خود وابست 

تاوان انتظاار داشاك  ا  روش      انجام تكلی  توفیاق چنا انی نخواهنا  داشاك؛ بناابراین نمای      

 با  مهار  مناست باش  و ارتناای تاوانش زباانی را     مآموزان مبت ی و   محور برای زبان تكلی 

آموزان بیش از آنك  در انجاام تكلیا  با  یكا یلر  ما        آورد؛ زیرا در این سطح، زبان دنبال

حاضاار نیااز  منالااۀ نناا ، درگیاار اسااتفاده از زبااان اوّل خااود خواهناا  شاا   از همااین رو در  

 آموزانی با سطح متوسط انتخاب ش ن   فارسی

های متمر ز بر دستور،  ( در پ وهش دیلری دریافتن     انجام تكلی 2002)  ویكن و ودر

آموزان خواه  داشك و گروهی    تكلی  را با ون تعامال و  اار     تأثیر بهتری بر یادگیری زبان

انا ،   مشار تی انجام ب هن  در م ّ  زمان نسبتان  وتاهی آنچ  را    هنلام انجام تكلی  آموختا  

  از یاد خواهن  برد

هاای مختلا  و میازان     تكلیا   منایسۀخود م ل قابل توجّهی از  منالۀ( در 2001استورچ )

های دستوری ارائ  داده اسك  نتایج ایان   صور  آموزان ب   موفنیك هر ی  در جلت توجّ  زبان

صور  تعاملی انجام شاون ،      ب  وی ه هنلامی های نوشتاری ب  دهن     تكلی  تحنیق نشان می

( نیز مزایای هماین  2007آورن   استورچ ) آموزان را فراهم می تنای توانش دستوری زبانار زمینۀ

 ای دیلر بررسی  رده و نشان داده اسك    گیری را در مطالع  نتیج 

(، 2003(، اساتورچ و ویللازور) )  1993(، نابوشی و الیا )1992(، اسكهان )1989) نونان

پ وهشلرانی هستن   ا  فوایا  انجاام تكلیا  را      (، دیلر2002(، وگارسیامایو )2002استورچ )

های دیلار را   ان  و دستاورد پ وهش صور  مشار تی و تعاملی در  لاس درس بررسی  رده ب 

ها بارای افازایش دقّاك و صاحّك      ها از بهترین انتخاب  نن     انجام مشار تی تكلی  تأیی  می

 آموزان اسك   اربرد دستور زبان

                                                           
1. Collina & GarciaMayo 
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 مباني نظري

های  مفهوم فراگفتار و بخش دربارۀدستاوردها، ضرور  دارد  ارائۀها و  حلیل دادهپیش از ت 

اشااره   آن ب    مختصران  -عنوان مبانی نظری ب -عنوان ابزار تحلیل پیشرفك دستوری  من  ب  زبان

 درباارۀ ی گفتلاو  معناا  با  گفتاار،   درباارۀ فراگفتار یا ساخن گفاتن   ش ، توضیحاتی ارائ   نیم  

ارتباط و اصلاح یاا   ن یفرا ازچلونلی برقراری ارتباط اسك  فراگفتار، دسك یافتن ب  توصیفی 

 ن  )نیرنبرگ و  االرو،   آموز یا پ وهشلر آن را گزارش می تكمیل رون  آن اسك    معلم، زبان

توان با آن فراین  آموزش زباان دوم را بررسای  ارد و     (  فراگفتار ابزاری اسك    می38: 1975

توان  فراین  آموزش زبان را بهبود ببخش  یا توصای   نا      معلم یا پ وهشلر با توجّ  ب  آن می

شود  هنلام انجاام تكلیا  در  الاس     آموز ارائ  می فراگفتار از سوی معلم یا پ وهشلر یا زبان

گیارد،   چلونلی و  یفیك انجام  ار صاور  مای   دربارۀآموزان  درس، گفتلوهایی    میان زبان

آموزان با ه ایك و حمایاك یكا یلر، راه را بارای انجاام      ای عینی از فراگفتار اسك  زبان ن نمو

هاای فراگفتاار  ا      گذارنا   ایان نمونا      نن  و درك خود را ب  اشاتراك مای   تكلی  هموار می

ای از بازخورد مثبك، راهنمایی یا خطا در فراینا  آماوزش زباان با  شامار رود،       توان  نشان  می

آماوزان راجاع    من  قسمتی از گفتلوسك    زبان زبان  شون   بخش من  نامی ه می زبانهای  بخش

برنا ، یاا برونا اد      نن ؛  اربرد زبانی خود را زیار ساؤال مای    زبانی خود صحبك می برون اد ب 

 ( 326: 1998 نن  )سوین و لپكین،  آموزان دیلر را تصحیح می زبانی خودشان یا زبان

عناوان شاواه  تحلیال     آموزن     ب  هایی از گفتار یا نوشتار زبان سمكمن ، ق های زبان بخش

هاای دساتوری  ا      گیرن  تا مشخص شود    راهبردها، واژگاان و منولا    مورد استفاده قرار می

هاای توصایفی  ا  در     یا خیر  این سازه ان  مناستبرای  امل  ردن تكلی   لاسی ب   ار رفت ، 

آموزان با یكا یلر و باا موضاوع یاادگیری در  الاس اساك،        بانهایی از تعامل ز حنینك نمون 

انا  و   آموزان مطالت تازه درس داده ش ه را تا چ  ح  یاد گرفتا   ده     زبان خوبی نشان می ب 

های درس برای آنها دشوارتر بوده اسك  ایان شاواه  بارای پ وهشالران فرصاتی         ام بخش

هاا بپردازنا  )جكساون،     ها و موفنیاك  این دشواری بن ی  نن     ب  سامان هی و يبن  فراهم می

تار در   هاای جزئای   منا ، زمینا  را بارای تحلیال     هاای زباان   بخاش  دربارۀ(  تحنیق 298: 2001

 ن ، اماا بایش از هما  ابازاری اساك  ا         هایی مانن  املاء، دستور و انتنال معنا فراهم می زمین 

محور مطالع   نیم و نشان  آموزش تكلی یادگیری تعاملی و مشار تی و  زمینۀ ن  در   م  می



 9                                  محور و تأثیر آن در آموزش سه نوع تكلیف در روش تكلیف مقایسة    ازدهم          یسال 
 

هاایی بارای یاادگیری     توان  موقعیاك  صور  تعاملی تا چ  ان ازه می ده     انجام تكلی  ب  می

 زبان بیافرین  و بر آن تأثیر بلذارد 

انا   ا     من  واح هایی از تحلیل زباانی  های زبان توان گفك بخش يور خلاص  می بنابراین ب 

از توجّ  ب  یادگیری زباان هنلاام انجاام تكلیا  در  الاس درس اساتخرا         هایی مثال عنوان ب 

من  از  های زبان رون   بخش می شمار ب شون  و شواه ی ارزن ه برای پ وهشلران و معلمان  می

منا    هاای زباان   شاون : بخاش   ی اصالی تنسایم مای    دسات   س  ب های زبانی  نظر ارتباط با منول 

 ( 109: 2001)استورچ،  مكانیكیو  محور ، واژگانمحور صور 

، نحاو یاا      باا ساطح تكواژشناسای    محور، شامل مواردی اسك من  صور  های زبان بخش

هایی ماننا  زماان یاا سااختمان      تر منول  يور مشخص صحّك دستوری جمل  در پیون  اسك؛ ب 

 ، ذیال  ساختمان دستوری جملا   فعل، حروف اضاف ، ترتیت واژگان، بن های ارتبايی و انتخاب

هاایی از   محاور، قسامك   منا  صاور    شون   ب  دیلر سخن، بخش زبان بن ی می این دست  يبن 

 آموزان از يریق آنها با سطح دستوری گفتمان در ارتباط هستن   هاسك    زبان داده

آماوز،   شود    تمر از و توجّا  زباان    محور، ب  مواردی ايلاق می من  واژگان های زبان بخش

ها در بن  یا جمل  اسك تا معنای مورد نظار خاود را برساان       ب واژه یا تر یتمعطوف ب  انتخا

گاذاری، هجای  اردن و تلفا       من  مكانیكی ب  بررسی علائام نلارشای، ننطا     های زبان بخش

شاون  و   صاور  تحلیلای و جزئای بررسای نمای      پردازد  در این منال  این دو بخش اخیر ب  می

 ا  از نتاایج   -محاور اساك  دو مثاال زیار     من  صور  های زبان ب  بخش معطوف حاضرتحنیق 

محور اساك  ا  در    من  صور  های زبان های بخش از نمون  -همین تحنیق استخرا  ش ه اسك

 آموز رخ داده اسك: گفتلوی دو فارسی

 :1مثال 

 شود  در فصل پاییز باران زیادی باری   ماه آین ه پاییز می دو ماریا: -

 « بارد می»ن       فكر  نم ببارد    ن  ن      «باری » رگینا: -

 ی ساده  گذشت  اسك      گذشت « باری »ماریا:  -

 ی ساده    آره، ولی بای  زمان حال بلیم  رگینا: گذشت  -

                                                           
1. Form-based LRE's 

2. Lexis-based LRE's  

3. Mechanic-based LRE's 
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 زمان حال اسك      نبای  این جمل  را ب  زمان گذشت  بلیم « بارد می»ماریا:  -

 رگینا: آره  -

 :2مثال 

 زرد اسك « را»ها  جیمز: در فصل پاییز برگ -

 ها  ن  ن       برگ« را»ها  ولادیمیر: برگ -

 بلم « را»جیمز: درست ! نبای  اینجا  -

باودن آنهاساك    یتعاامل  ریا غیا  من ، تعاملی های زبان بخش دربارۀی قابل تأمل دیلر   نكت 

 هام  با  در آن پیشنهادهای سازن ه  آموزان من ی    زبان های زبان (  بخش111: 2001)استورچ، 

  در ایان  2و  1هاای   منا  مثاال   هاای زباان   آین ؛ مانن  بخاش  می شمار ب  تعاملی دهن ، ارائ  می

 1بار آن در مثاال    افازون  گیاری ساهیم هساتن      آماوز در فراینا  تصامیم    ها هر دو زباان  نمون 

ب  ساطح   تیترت نیا ب ن  و  نن  تصمیم خود را از نظر دستوری توضیح ده آموزان تلاش می زبان

بینیم صرفان تلاشی برای انتناال   می 1شون   در حنینك آنچ  در مثال  بالاتری از فراگفتار وارد می

دقّاك و صاحّك دساتوری      معنا نیسك، بلك  در سطح دستور زبان نیز  وششی برای دستیابی ب 

شاون   ا  پیشانهاد و     یی را شاامل مای  هاا  نمونا   من  غیر تعاملی های زبان بخش گیرد  شكل می

ها از مشار ك و همكااری باا یكا یلر سارباز      گروه شود یا هم  م  در آنها رد می  درخواسك

شود، بلك  گاروه را از مسایر    گیری درسك نمی زنن  یا مشار ك و همكاری منجر ب  تصمیم می

من  تعااملی بودنا  و    بانهای ز در این تحنیق ا ثران بخش ش ه ثبكهای   ن   مثال درسك دور می

محاور یاا مكاانیكی قارار      من  واژگاان  های زبان های ان ك غیر تعاملی نیز بیشتر در بخش نمون 

ی نادرساتی   محور    البتّا  با  نتیجا     من  واژگان ای از تعامل در بخش زبان گرفتن   ب  نمون  می

 توجّ   نی : -های همین تحنیق برگرفت  از داده-منجر ش ه 

 :3مثال 

 یعنی چی؟« ناپ ی  ش ن» میرن ا: -

 اوم      یعنی ن ی ن    «     ناپ ی »امِین :  -

 میرن ا: ن ی ن   ؟ -

                                                           
1. Interactive LRE's 
2. Non-Interactive LRE's 
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 امِین : آره ن ی ن و فكر نكردن  -

منا  غیار    هاای زباان   صور  گروهی، بخاش  آموزان ممكن اسك هنلام انجام تمرین ب  زبان

من  غیر تعاملی  های زبان ن داد    تع اد بخشهای تحنیق ما نشا تعاملی تولی   نن   هرچن  یافت 

 نا  )ن ك:   های مشاب  در زبان انللیسی نیز همین مطلت را تأیی  می بسیار  متر اسك و تحنیق

رساا  باارای  ( باا  نظاار ماای2002؛ گارساایامایو، 2007، 2001؛ اسااتورچ، 1994 ااوال و سااوین،

ای صاور    های ج اگانا   تحنیق من  غیر تعاملی، لازم اسك های زبان تر ش ن ننش بخش روشن

صاور  گروهای    های معلمانی    تمایل  متری ب  انجام تكلی  با   گیرد  شای  یكی از نلرانی

توان با ايمینان خااير نسابی بار     آن را ذ ر  ردیم، اما می نمونۀدارن ، همین خطاهایی باش     

در باالا، بیشاتر     هادشا هاای ی  این نكت  تأ ی   رد    بر اسااس ایان تحنیاق و دیلار پا وهش     

 ان   آموزان از نوع تعاملی )سازن ه و مثبك( بوده از گفتار زبان ش ه ثبكمن   های زبان بخش

دقّك و صحّك دساتوری در آماوزش زباان     ان     توجّ  ب   عنی ه محننّان و معلمان زبان هم

و همچناین  آموزان ساطح متوساط یاا پیشارفت       خصوص برای زبان دوم اهمّیّك فراوان دارد، ب 

(  1988؛ دیكیناز و وودز،  1991مورسایا،   هاای دانشالاهی )سلسا     آموزان حاضر در محیط زبان

 نا ، گساترش و تحكایم دقّاك و صاحّك       شواه  متع ّدی ب  دسك آم ه اسك  ا  تأییا  مای   

 نا  بار    آماوزان را ترغیات    ای ممكان اساك  ا  زباان     هاای  لاسای   دستوری از مسیر تكلی 

؛ لایك 1998داتی و ویلیامز، )  نن درون بافك ارتبايی معنامن  تمر ز های دستوری در  صور 

محور، ظرفیتی اسك    ایان   (  روش تكلی 1995؛ ویلیامز، 1993؛ سوین، 1990باون و اسپادا، 

بینا ،  ساانی  ا      عنوان  اربران زبان مای  آموزان را ب  آورد  این روش زبان فرصك را فراهم می

ر پی استفاده از آن و انجاام  اار باا آن هساتن  )صاحرایی و میا انی،       بیش از یادگرفتن زبان د

های دساتوری در  ناار اصاول آماوزش زباان       (، از همین رو فرصك تحنق آموزش163: 1390

 آورد  ارتبايی را توأمان فراهم می

هاا در آماوزش زباان     محور را از بهترین انتخااب  شناسی  اربردی روش تكلی  هرچن  زبان

  آماوزان با    هاایی در توجّا  دادن زباان    پردازد    چ  تكلیا   ،  متر ب  این نكت  میدان  دوم می

آماوزان را   توان میزان پیشرفك دستوری زباان  تر هستن  و چلون  می های دستوری موفق صور 

من  و تحلیال آنهاا در    های زبان محور سنجی   با در نظر گرفتن بخش با استفاده از روش تكلی 

آماوزان را ماورد ارزیاابی قارار داد       توان پیشرفك دستوری زباان  ی مختل ، میها انجام تكلی 
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دقّاك،   ی  ناونی بایا  با      نن   ا  در مرحلا    ( در پ وهش خود اشاره می1994 وال و سوین )

آموزان با استفاده از چا  راهبردهاا و    انتخاب نوع تكلی  را بررسی  رد و توجّ  داشك    زبان

، پرساش مهام پاا از    لار ید عباار   با  رسانن    را ب  انجام می ش ه  خواستهایی، تكلی   روش

هاایی ارائا  دهایم     محور آن اسك    چ  تكلی  پذیرفتن اهمّیّك و توفیق روش آموزش تكلی 

صاور    نوشاتاری و گفتااری، افازون بار انتناال پیاام، با          برون اد  یتولآموزان هنلام  تا زبان

چنین پ وهشی انجام نش ه اساك؛   تا نون  در زبان فارسی دستوری برون اد خود نیز توجّ   نن 

( گزارشای از  ااربرد تكلیا     1994( و  اوال و ساوین )  1998) ساوین  اما در زبان انللیسای، 

دستور( و نتایج آن از نظر صحّك دستوری ارائ  دادن ؛ ساوین و لپكاین    -)دیكت  دیكتوگلاس

نظاری   ابازار  انا    ها را بررسی  رده ی عكا  یپا بری مشار تی سینو داستان( نیز  اربرد 1998)

فراگفتاار   آموزان، این اساك  ا    ها برای درك  یفیك و چلونلی رش  دستور زبان این پ وهش

( نشاان داده  1998، 1997صور  عمیق بررسی  ننا   اساتورچ )   ب  آنان را هنلام انجام تكلی 

 موضوعا  ب آموزان  و بازسازی، در جلت توجّ  زبان هایی مانن  ویرایش متن اسك    تكلی 

هاای   ویا ه در گاروه   با  -هاایی  آموزان، هنلام انجام چنین تكلیا   دستوری موفق هستن  و زبان

  نن   عنوان منبعی مهم در اجرای تكلی  استفاده می از تعامل و همكاری با هم ب  - وچ 

 در پژوهش( كنندگان مشاركتها و  روش پژوهش )تكليف

ده نفار زن و شاش نفار    -آموزانی    در این پ وهش مشاار ك داشاتن ، شاانزده نفار      زبان

و  ساال  29 نن گان در پ وهش  آموزان بنیاد سع ی  بودن   میانلین سنی شر ك از فارسی -مرد

آموزان هملی از ساطح متوساط باالاتر باوده،      م ّ  زمان انجام آزمایش ی  هفت  بود  این زبان

آموزان با    ها، زبان انجام تكلی  برای ماه زبان فارسی آموخت  بودن   21ا ثر و ح  14  م دسك

صور  انتخابی و بر اسااس تمایال خاود     بن ی ب  تنسیم ش ن ، این تنسیم دونفرههشك گروه 

نفر از  ده ازآموزان بود تا اشكال  متری در همكاری و تعامل بین اعضای گروه پیش بیای    زبان

هاا،   ایی، چهار نفر اروپایی و ی  نفر آمریكایی بودن   منباع اصالی تحلیال داده   آموزان آسی زبان

                                                           
1. Dictogloss 

2. Text editing 

نفری اسك  5تا  2های  وچ   محور، گروه بن ی برای اجرای روش تكلی  گون     اشاره ش  بهترین نوع گروه   همان3

  ( 2007 ؛ استورچ،2002)ن ك  گارسیا مایو، 
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ی بعا  اساتخرا     و در مرحلا   ساازی  آموزان در حین انجام تكلی ، پیااده  ثبك گفتلوهای زبان

 من  آن بود  های زبان بخش

 هاای  میزان تأثیر انواع مختل  تكلی  در بهبود آماوزش دساتور، ابتا ا  تااب     منایسۀبرای 

)ذوالفنااری،   ی بیااموزیم فارسا  جملا  ، از زباناان  یرفارسیغپرشمارگان آموزش زبان فارسی ب  

آماوزش  (، 1392)جعفاری،  دستور  اربردی زبان فارسای (، 1388غفاری و محمودی بختیاری، 

( 1395)صافری،   سالام فارسای  ( و 1391من م،  )صفّار زبانان یرفارسیغزبان و فرهن، ایران ب  

ها س  تكلیا  پر ااربردتر انتخااب     های داده ش ه در این  تاب بررسی ش ن  و از میان تكلی 

 ش ن :

آماوزان خواسات     در این تكلی  از هر گروه زبان الف( تكليف انشاي كوتاه:

این فصال و   دربارۀش  تا متنی  وتاه در توصی  فصل پاییز بنویسن  و هر آنچ  

 59دانن ، ب  زبان فارسی بیان  نن   يول انشاهای دریافتی بین  های آن می وی گی

 لم  بود و با توجّ  ب  توصیفی بودن متن، نیاز ب  استفاده از افعال ربطی و  68تا 

 حروف اضاف  در آن فراوان بود 

آماوزان   در این تكلی  از گروه زباان  ب( تكليف ويرايش و بازنويسي متن:

ای( را  ا  در اختیاار آنهاا گذاشات        لم  150ح ود خواست  ش  تا متنی  وتاه )

ویرایش و بازنویسی  نن   این ماتن خطاهاای دساتوری     همش ه اسك، با  م  

نمای مفعولی و حاروف اضااف ، داشاك و     در مورد زمان افعال و استفاده از ننش

 خطا را تشخیص داده، اصلاح  نن   24بایسك  آموزان می ، زباندرمجموع

آموزان  در این تكلی  ب  هر گروه زبان سي اختلاف تصاوير:ج( تكليف برر

آماوزان هار گاروه ساعی      هایی نسبتان واضح ارائ  ش  و زبان دو تصویر با اختلاف

هاای دو تصاویر را پیا ا  ننا   در ایان تكلیا ،         ردن  تا با  م  هم اخاتلاف 

ارك بازرگ  اینجا ی  پ مانن  ردن  ) آموزان بای   لّیك تصویر را توصی  می زبان

پرداختنا   باا توجّا  با       هاای دو تصاویر مای    اسك( و در ادام  ب  بیان اخاتلاف 

ی صحیح از زمان افعال و افعاال ربطای در    های میان دو تصویر، استفاده اختلاف

 این تكلی  مورد تأ ی  بود 
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دقّاك   هاای واژگاانی و محتاوایی، نیااز با        در ی  نلاه  لّی هر س  تكلی  افزون بر جنبا  

ی دساتوری پر ااربرد     ام دو منولا    ها، دساك  ی هر ی  از تكلی يراح درتوری داشتن  و دس

های دستوری مورد توجّ  درمجموع این سا  تكلیا  عباار      منول  مورد توجّ  قرار گرفت  بود 

هاای   منول  این نمای مفعول و افعال  مكی  بودن  از: زمان دستوری افعال، حروف اضاف ، ننش

هاای پیشاین     ی نلارنا گان و تكلیا    انتخاب ش ن     بار اسااس تجربا     كجه ازآندستوری 

های  ب  یادآوری اسك    تكلی  لازم آموزان، خطاهای بسیاری در آنها مشاه ه ش ه اسك  زبان

های درسی موجود نبود، اما مواردی    تا حا ودی با     صور  در  تاب نیهم ب یادش ه دقینان 

هاا باا    تاوان گفاك ایان تكلیا      ش   بناابراین مای   ها یافك می آن شباهك داشت  باش ، در  تاب

شاكاف  »هاایی ماننا     آموزان سازگاری داشك  افزون بار ایان، تكلیا     های پیشین زبان آموزش

هاای آماوزش زباان انللیسای اساك، در       های پر اربرد در پ وهش    جزو تكلی  «ايّلاعاتی

   ار نرفت  و ب  همین دلیال بررسای آن باا    ب زبانان یرفارسیغهای آموزش زبان فارسی ب    تاب

 وضعیك موجود در آموزش زبان فارسی سازگار نبود 

 

 ها بحث و تحليل داده

آماوزان هنلاام انجاام سا       های این پ وهش از گفتار و نوشتار زباان     اشاره ش ، داده چنان

استخرا  ش ه اسك  پا  -های دستوری مشخصی متمر ز بودن     بر ساخك-تكلی  مختل  

منا  در   هاای زباان   بن ی بخاش  من  مرتبط با انجام تكلی ، نخسك دست  های زبان از ثبك بخش

محور    شواه  اصلی این مطالع  تلّنای   من  صور  های زبان وی ه بخش اولویّك قرار گرفك؛ ب 

صحیح بود )بایش از   آموزان از نظر دستوری ی برون ادهای نهایی زبان بیشین  ازآنجا  شون    می

 بن ی  نار گذاشت  ش   %(، ان ك موارد غلط از بررسی و دست 95

صور   لّای نشاان    من  در هر س  تكلی  را ب  های زبان نمودار زیر فراوانی و درص  بخش

 ده : می
 صورت كليّ( به) فيتكلمند در سه  هاي زبان نمودار فراواني بخش

                                                           
1. Information Gap Tasks صور   آموزان ب  ( تكلی  شكاف ايّلاعاتی، یكی از انواع تكلی  اسك    در آن زبان

تك  بین آنها تنسیم ش ه اسك با  صور  تك  گروهی تنسیم ش ه، در قالت ی  بازی یا حل معما و مسئل ، ايلاعاتی را    ب 

دهن    نن  و آن را انجام می های موجود در تكلی  را پر می شكافگذارن  و از این يریق  هم در میان می  
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آماوزان   من  و توجّ  ب  فراگفتار در برون اد زبان بانمورد بخش ز 558درمجموع س  تكلی ، 

هاای   %  ال ایان بخاش   77مورد،  432محور با فروانی  من  صور  های زبان مشاه ه ش   بخش

محاور در جلات    دها  روش تكلیا    ان   این نكت  نشاان مای   من  را ب  خود اختصاص داده زبان

منا  واژگاان    هاای زباان   وفق اسك  بخشيور لّی م های دستوری ب  صور  آموزان ب  توجّ  زبان

منا    های زباان  % از  ل بخش20ان     ح ود  آموزان قرار گرفت  بار مورد توجّ  زبان 111محور، 

% 3ماورد فناط حا ود     15منا  مكاانیكی نیاز باا      های زبان ده   بخش را ب  خود اختصاص می

من  مكاانیكی   های زبان   بخشرس ، ع م توجّ  ب می نظر ب شود   من  را شامل می های زبان بخش

هاا قابال حاذف اساك و تاأثیر معنااداری         ا  تنریباان در  ال داده   -های نلارشای و    (   )نشان 

ها در فراین  آموزش زباان فارسای با      بیش از هر چیز تابعی از ع م آموزش این ساخك -ن ارد

منا  توجّا     ای زباان ها  آموزان ب  این بخاش  زبانان اسك و همین موارد ان  ی    زبان غیرفارسی

ای با    های آزفا هیچ اشااره  زیاد تحك تأثیر زبان اولّ آنها بوده؛ چون در  تاب احتمال ان ، ب   رده

 این موارد نش ه اسك   

اساس میزان و  بر ی،كیمكان ومحور  محور، واژگان من  صور  های زبان ( بخش1در ج ول )

 ان   بن ی ش ه دست درص  فراوانی و يول زمان انجام تكلی  ب  تفكی  

   آشكار اسك از نظر زمان انجام، برای دو تكلیا  انشاای  وتااه و بازنویسای ماتن       چنان

دقین (، اماا انجاام تكلیا  اخاتلاف تصااویر       16ب  ی  ان ازه، زمان سپری ش ه اسك ) ح ودان

امل اتّفااق  توان  ب  دلیل دو ع نویسن گان، این نكت  می باور ب اسك   برده زماندقین   19ح ود 

ان   آموزان با این تكلی   متر از دو نوع تكلی  دیلر آشنا بوده افتاده باش : نخسك آنك  فارسی

های موجود در تصاویر را اساتخرا    آموزان ابت ا بای  اختلاف و دیلر آنك  در این تكلی ، زبان
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 با  بار   ینا ی زماان  دادن     این خود فرا ها را توضیح می  ردن  و در گام بع ی این اختلاف می

 رود  می شمار

 
 (شده کيتفكمند در سه تكليف ) هاي زبان (: فراواني و درصد بخش1جدول )

 اختلاف تصوير بازنويسي متن انشاي كوتاه فراواني

 11/19 45/16 27/16 میانلین زمان انجام برحست دقین  و ثانی 

 202 251 105 من   لّی در هر تكلی  های زبان تع اد بخش

 185 189 58 من  صور  محور های زبان بخش

 %5/91 %3/75 %5/55 من  های زبان درص  نسبك ب   ل بخش

 15 57 39 محور من  واژگان های زبان بخش

 %5/7 %7/22 %37 من  های زبان درص  نسبك ب   ل بخش

 2 5 8 محور من  ساخك های زبان بخش

 %1 %2 %5/7 من  های زبان درص  نسبك ب   ل بخش

 

 202مورد در منابل  251من  بیشتری مشاه ه ش  ) های زبان بازنویسی متن بخش  یتكل در

مناا   ی زبااانهااا بخااش نظاار(  همچنااین ایاان تكلیاا  و تكلیاا  اخااتلاف تصاااویر از 105و 

های دستوری، بیشتر از تكلی  انشاای   تر همان توجّ  ب  ساخك ساده عبار  ب محور یا  صور 

%(  یكی از دلایل این امر آن اسك  ا  بسایاری از   5/91% و 3/75 تیترت ب ان  )  وتاه مؤثر بوده

و تصاحیح   خوانا ن  دوبااره ی  اافی با     های آزمایش پا از تولی  انشا، توجّ  یاا علاقا    گروه

من  این تمارین و   های زبان خطاهای احتمالی آن از خود نشان ن ادن  و همین باعث ش ه بخش

ش   از سوی دیلر، توجّ  ب  واژگان در ایان تكلیا  از موقعیاك    صور  در آن  متر با توجّ  ب 

داده اساك  ا     من  را با  خاود اختصااص     های زبان % بخش37قابل توجّهی برخوردار اسك و 

توان گفك    تكلی  انشاای   از دو تكلی  دیلر اسك  بنابراین می تر افزونصور  معناداری  ب 

و   ارآما  ی لغا ، تكلیفی  ث واژگان و گسترش دایرهآموزان ب  مبح  وتاه، در جلت توجّ  زبان

 مؤثر اسك 

های دستوری در دو تكلی  بازنویسی و اختلاف تصاویر، نشاان از تمر از    صور  توجّ  ب  

های دستوری دارد  جالت توجّ  اسك    تكلیا  بازنویسای، در    ها بر ساخك بیشتر این تكلی 

 شا ،   می چالش ب آموزان را  انش دستوری فارسیصور  مستنیم و با تأ ی  بیشتری د ظاهر، ب 
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در تكلیا  اخاتلاف تصاویر،     -   در جا ول نیاز مشاهود اساك     و چنان-ها  اما بر اساس یافت 

 درباارۀ بلذارن  و  اشتراك ب ان  تا دریافك خود را با هم  آموزان بیشتر احساس نیاز  رده فارسی

درص  بیشاتر از   15 ح ودانساخك دستوری صحیح با یك یلر تعامل و مشار ك داشت  باشن  )

شاكل معنااداری ماؤثرتر از     تكلی  بازنویسی متن(  تكلی  بازنویسی نیز در توجّ  ب  واژگان ب 

 تكلی  اختلاف تصاویر بوده اسك 

نماای   اف ، ننشهای دستوری مورد توجّ  در تكالی  )زمان فعل، حروف اض بررسی صور 

آماوزان با  دساتور باود       درك میازان توجّا  زباان    زمیناۀ بع ی در  گام( مفعول و افعال  مكی

آماوزان را با     های دیلری مانن  شكل صحیح  نوشتن و تلف  واژه، توجّ  زبان همچنان    منول 

آماوزان با  آن    های دستوری هم جزء مواردی بودنا   ا  زباان     رد، این صور  خود جلت می

منا  بار زماان فعال و      های زباان  توجّ  فراوانی داشتن   در هر س  تكلی ، بیشترین میزان بخش

چیاز   هرانتخاب فعل  مكی مناست متمر ز بود  ب  باور نویسن گان، این تمر ز توجّ ، بیش از 

تاوان اساتنتا   ارد  ا       هاسك  ب  دیلر سخن، مای  بازتاب تمرین و آموزش  لاسی این منول 

نن  زمان فعل و افعال  مكی در  لاس درس و آموزش رسمی مورد توجّ  هستن  و منولاتی ما

 اربرد صحیح آن با هم ماذا ره و تعامال    دربارۀان  و  ها حساس آموزان نیز روی این منول  زبان

آموزشی و  الاس   برنامۀنمای مفعول    در  هایی مانن  حروف اضاف  و ننش  نن ، اما منول  می

آموزان نیاز،  متار ماورد توجّا       انی ن ارن ، در برون اد زبانی و فراگفتار زباندرس بازتاب چن 

ی را در انشا یاا  ا اضاف  حرفآموزان  گیرن   حتّی موارد نسبتان زیادی مشاه ه ش     زبان قرار می

گاروه خاود دریافاك     بازنویسی اشتباه ب   ار بردن ، اما هیچ مذا ره یا بازخوردی از يارف هام  

ان   مان ه ق ر در آموزش دستور زبان فارسی مغفول  ها آن ده     این منول  ین نشان مینكردن   ا

 نا   جالات    بازخورد و تصحیح آن فاراهم نمای   ارائۀ   انجام تعاملی تكلی  نیز فرصتی برای 

هایی     ااملان ج یا  باوده و در     راستا در زبان انللیسی نیز منول  های هم اسك    در پ وهش

انا    انا ، از  متارین میازان توجاّ  و تمر از برخاوردار باوده        ای آموزشی جایی ن اشت ه برنام 

 ( 1989)باردوی و بافمن، 

محااوری اسااك  اا  در هاار تكلیاا   مناا  صااور  هااای زبااان بخااش منایسااۀ( 2جاا ول )

 های زبانی مورد نظر در این پ وهش اختصاص یافت  اسك  صور  ب 
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 هاي دستوري هدف در هر تكليف مند مرتبط با صورت هاي زبان بخش مقايسۀ(: 2جدول )

 اختلاف تصوير بازنويسي متن انشاي كوتاه 

25 زمان فعل

58
= 43% 

121

189
= 64% 

133

185
= 72% 

1 اضاف  حرف

58
= 1/7% 

8

189
= 2/6% 

1

185
= 0/5% 

2 ننش نمای مفعول

58
= 3/5% 

10

189
= 5% 

7

185
= 3/7% 

9 افعال  مكی

58
= 15/5 

19

189
= 10% 

13

185
= 7% 

 

محور بیشتر ب  همان  من  صور  های زبان شود در هر س  تكلی ، بخش    مشاه ه می چنان

هار   ن یبرآان   اگر ب   های دستوری ه ف    مورد نظر این پ وهش بوده، معطوف ش ه صور 

هاای   منا  مارتبط باا منولا      های زبان شود    مجموع بخش ردی  ج ول بنلریم، مشخص می

من  در هر تكلیا  )مخار   سارها( برابار      های زبان سرها( با تع اد  ل بخشه ف )صور   

محوری اسك  من  صور  های زبان نیسك  من ار اختلاف موجود در هر تكلی  مربوط ب  بخش

منا    هاای زباان   درصا  بخاش   36ان   در تكلی  انشاای  وتااه،    های ه ف نبوده    جزء منول 

 پرداختا   ف )مانن  ترتیت واژگاان، صارف فعال و    (    های دستوری غیر از موارد ه صور  ب 

درصا    17و  18حا ود   تیا ترت با  های بازنویسی متن و اخاتلاف تصاویر    و در تكلی  اسك

دها   ا  هار     های دستوری ه ف بوده اسك  این نشان می من  خار  از صور  های زبان بخش

هاای   ارها و صاور  ساوی سااخت   آماوزان با    س  تكلی ، ظرفیك يراحی و ه ایك  ردن زبان

دستوری مشخص را دارن ، البتّ  دو تكلی  بازنویسی متن و اخاتلاف تصااویر در دساتیابی با      

ترن   نبای  فراموش  رد    برای جلت توجّا  با  هار صاور  دساتوری، لازم       این ه ف موفق

تاوان دریافاك  ا  ظرفیاك      اسك تكلی  برگزی ه بازيراحی شود، اما از پا وهش حاضار مای   

 ها وجود دارد  ه فی در این نوع تكلی  نیچن ب  دستیابی

ی دستوری زمان فعال و افعاال    شود    دو منول  های دو ج ول مشخص می داده منایسۀبا 

مورد از  25  در تكلی  انشا اسك داشت آموزان را ب  خود معطوف   مكی بیشترین توجّ  فارسی

هاای   درصا  بخاش   43 ا  معاادل    ی زمان فعل باوده اساك   من  مرتبط با منول  بخش زبان 58

و  64 تیا ترت با  های بازنویسی متن و اختلاف تصویر نیز  من ِ تولی  ش ه اسك  در تكلی  زبان

انا   افعاال  مكای نیاز با        ی زمان فعل بوده های ب  دسك آم ه مربوط ب  منول  درص  داده 72
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انا   همچناان  ا      درص  توجّ  را ب  خود اختصااص داده  7و  10، 5/15ترتیت در س  تكلی  

 5/  تاا  5نمای مفعول و حاروف اضااف  در هار تكلیا  باین       ی ننش شود دو منول  مشاه ه می

آموزان با  ایان     ن     فارسی من  را در اختیار دارن  و این خود تأیی  می های زبان درص  بخش

ای ها  ان   صاحّك دساتوری جملا     منولا  دستوری توجّ  ن اشت  و نسبك ب  آن آموزش ن ی ه

شكل مشخصی مثبك ارزیابی ش   های ه ف، ب  آموزان در انجام این س  تكلی  در منول  فارسی

شا (، اماا    گیری صحیح دستوری مای  آموزان منجر ب  تصمیم های زبان درص  تعامل 75)بیش از 

نمای مفعاول و حاروف اضااف  از     های مهم دستوری مانن  ننش  استی فراین  آموزش در منول 

رسا    مای  نظر ب ی گذشك  سادگ ب توان آن را نادی ه گرفك و از  نار آن     نمی مواردی اسك

های دستوری در  تت آزفا نیااز با  باازنلری جا ّی دارد و بایا  بارای        يراحی آموزش منول 

های مشخصی  ها و تمرین آموزشی ن ارن ، تكلی  برنامۀا نون جایی در  های مهمی    هم منول 

 آموزشی افزود  ۀبرناميراحی  رد و ب  

 گيري بندي و نتيجه جمع

 با  آماوزان   توان دریافك    هر س  تكلیا ، در جلات توجّا  فارسای     در ی  نلاه  لّی می

موفق بودن   اگرچ  تكلی  بازنویسی متن و اختلاف تصاویر نسبك با  تكلیا  انشاای     دستور

هاای   آموزان، هنلام انجام تكلیا   فارسی ان   نسبی در دستیابی ب  این ه ف داشت  كمزیّ  وتاه،

انا  و ایان    های دساتوری توجّا   ارده    صور  و ساخك  بازنویسی و اختلاف تصویر، بیشتر ب 

از داناش دساتوری و    اساتفاده  ب آموزان  ده     این دو نوع تكلی  در ترغیت فارسی نشان می

در تكلیا  انشاا،   های دقیق و صحیح دستوری مؤثر و  ارآم  هستن   از ساوی دیلار،    انتخاب

تارین   انا  مناسات   آموزان فراتر از دو تكلی  دیلر در واژگان متن تعمق  ارده و  وشای ه   زبان

توان  مورد توجّا  و   ها را برای رسان ن معنای مورد نظر خود انتخاب  نن   این نكت  نیز می واژه

بر اشاكال مختلا  و    آموزان، ی معلمان قرار گیرد تا برای ارتنای دانش واژگانی فارسی استفاده

 ی این نوع تكلی  تمر ز  نن   خلاّقان 

هاایی در زباان فارسای معماولان محا ود و       آماری چنین تحنیق ۀنبای  از خاير برد    جامع

آموزان بایا  باا احتیااط     فارسی ۀها ب   ل جامع  وچ  اسك و از همین رو تعمیم نتایج و یافت 

ر )ماننا  جنسایك، ملّیاك، سان و راهبردهاای      صور  پذیرد  در نظر گارفتن متغیرهاای دیلا   

های پا وهش   تر و نظار  و پایش یافت  آماری گسترده ۀهایی با جامع آموزشی( و انجام پ وهش
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 دوچنا ان توان  ايمینان خاير از دستاوردهای چنین پ وهشای را   در يول م ّ  زمان بیشتر می

  ن  

؛ 1990؛  امینا،،  1986)اساتون،   در زباان انللیسای   شا ه  انجاام های  گون     تحنیق همان

ش ه ماورد   صور  ه فمن  و يراحی محور اگر ب   نن  روش تكلی  ( نیز تأیی  می1994لیر،  ون

ای از  هاای دساتوری و تمر از بار گساتره      صور  آموزان ب  استفاده قرار گیرد، باعث توجّ  زبان

پ وهش همچناین   نیا یآمارهای  شود  یافت  های ه ف( می های دستوری )افزون بر منول  منول 

صاور    آموزان هنلاام انجاام تكلیا  با       ن     زبان ها را تأیی  می دستاورد آن دست  از تحنیق

من  تولی شا ه در حاین انجاام     های زبان گیرن  و بخش های دستوری بهتری می گروهی، تصمیم

دستوری صاحیح   های آموزان متوسط و پیشرفت  منجر ب  انتخاب  م در مورد زبان تكلی ، دسك

 شود  و دقیق می

هاای بازنویسای ماتن و     در میان انواع مختل  تكلی     در متون آزفا رایج اساك، تكلیا   

وی ه  های دستوری مؤثرترن ؛ ب  صور  آموزان ب   بررسی اختلاف تصویر در جلت توجّ  فارسی

متناوّعی  هاای دساتوری    تاوان آن را بارای سااختارها و صاور      تكلی  بازنویسی متن    مای 

هاای دساتوری را در آن پوشاش     ی مناسبی از آموزش و مرور سااخك  بازيراحی  رد و گستره

 هاسك  ترین انتخاب داد، از جمل  مناست

دقّاك و مناسات باا ساطح      های نوشتاری مشاار تی ماننا  بازنویسای ماتن، با       اگر تكلی 

ك برقاراری ارتبااط و   ی، ایجااد فرصا   نن گ سرگرمآموزان يراحی شون  و عواملی مانن   فارسی

عناوان   محور با   توان با ايمینان خاير، از روش تكلی  تناست با نیازها در آنها لحاظ شون ، می

هاای   ها در همراه ساختن آموزش زبان ارتبايی باا آماوزش صاور     ترین گزین  یكی از مناست

 دستوری نام برد 

 نامه كتاب

 با  آموزان سطح متوساط   برای فارسی وگو گفكتهی  و ت وین متون (  1389پذیرش،    ) -1

 علاما  ، دانشالاه  ارشا   ی ارشناسا  ناماۀ  پایاان  م ار و با رویكارد آموزشای    تكلی  شیوۀ

 ئی، تهران، ایران يبايبا
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ای  منایسا   مطالعاۀ محور بر یادگیری واژگان: -(  تأثیر آموزش تكلی 1392زاده، ف  ) تنی -2

،  ارشناسای ارشا    ۀناما  پایان واژگان  لاعا  بر یادگیریتأثیر تكلی  جیلسا و شكاف ايّ

 دریانوردی و علوم دریایی چابهار، چابهار، ایران    دانشلاه

المللای آماوزش زباان     تهران: مر ز بین  (2و  1دستور  اربردی )  (  1390) جعفری، ف  -3

 دهخ ا  ۀنام لغك ۀفارسی دانشلاه تهران، مؤسس

هاای شاريی زباان فارسای با        جملا   آموزش(  1391فر، زهره ) م، م ، و ص ینیدبیرمن ّ -4

آماوزش   ۀنام پ وهش محور  روش ت ریا ساختاری و تكلی  دو منایسۀ: زبانان یرفارسیغ

  59-31(، 2)1، زبانان یرفارسیغزبان فارسی ب  

  (1  فارسی بیااموزیم ) (  1380) و غفاری، م ، و محمودی بختیاری، ب  ،ذوالفناری، ح  -5

 تهران: انتشارا  م رس  

ولی در چهاارچوب  توصای  و آماوزش بنا های موصا    (  1391آباادی، م  )  شكوهی علی -6

 ئی، تهران، ایران يبايبا علام ، دانشلاه ارش  ی ارشناس نامۀ پایان های درسی  برنام 

دی نوین بارای  محور؛ رویكر درسی تكلی  برنامۀ(  1390صحرایی، ر  م ، و می انی، ف  ) -7

  180-161(: 47)15، ن و ادب پارسیزبا ۀفصلنام تنویك فارسی آموزی 

 ا  فارسی   تهران: شورای گسترش زبان و ادبیّ(1  زبان فارسی )(  1386) م، ا ارمن ّصفّ -8

   تهران: انتشارا  بنیاد سع ی سلام فارسی(  1395) صفری، ب  -9

محاور بار درك مطلات      تأثیر روش تا ریا تكلیا  (  1388 لانتری، ر ، و سعی ی، م  ) -10

  187-175(: 6)2 علوم تربیتی، آموزان  زبان
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50(3), 532-57. 
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 27-56صص: 

 چکیده

کردن در زندگی دانشگاهی دانشججویان اابجا انرجار    برخورداری از توانمندی گوش اهمّیتّ

دانشگاهی خود نیازمند برخجورداری از ایج     های فعّالیتّنیست. افراد برای انجام بسیاری از 

 یبسجندگ  یهجا آزمجون از  یبخش مهمج  یتوانمند  یسنجش ا ،مهارت هستند. از همی  رو

 یدانشجگاه فردوسج   یزبان فارسج  آزمون از جمله .دهد یمخود اختصاص را به  یزبان فارس

ورود بجه   یبجرا  زبجان  غیرفارسجی  انیسجنجش دانشججو   یبجرا  یاریج مع عنجوان  بجه  کجه مشهد 

بجا   پجووهش   یج در ا .گجردد یو عراق برگزار م رانیا یشهرها یدر برخ ،رانیا یها دانشگاه

ای  آزمون پرداختیم. نتجای  نشجان    کردن، به بررسی بخش گوش1«راش»ی مدل آمار کمک

 حسجا   بجه ساز میزان پایینی است که برای یک آزمون سرنوشت 66/0داد که پایایی آزمون 

های آزمجون دانسجت.   و ترلیف توان تعداد کم سؤالآید. یری از دلایا ای  ضعف را میمی

کجردن  گیرد، تنها گوشفردوسی مورد سنجش ارار میدانشگاه در آزمون زبان فارسی آنچه 

کردن در محیط دانشجگاه   گوش فعّالیّتهایاست و اهداف دیگر  اطّلاعاتبا هدف پیدا کردن 

، نادیجده  مجت   چنجد   یب در اطّلاعات ادغام ی وریادگی ،مت  از ییابتدا درک به دنیرسمانند 

بیانگر ای  نرته است کجه سجؤالات آزمجون     2«پرسش-دهندهآزمون» نقشۀاند. همچنی  مانده

                                                           
1. RASCH 

2. Write Map 
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تجوان در  آموزان متوسط و یا ضعیف هسجتند. بجرای بهدجود پایجایی مجی     عمدتاً در سطح زبان

از نظجر نجوع   ها و گفتگوها نیز استفاده کرد. طراحی آزمون از انواع دیگر متون مانند مشاوره

هسجتند، اجرار گجرفت      «ایسلسجله »و یجا   «یابیمحا»وع مطابقت، سؤالات آزمون عمدتاً از ن

 تر شدن سؤالات بیانجامد.تواند به سختتعداد بیشتری پرسش از نوع ترکیدی و تولیدی می

فردوسجی بیشجتر بجه سجنجش توانمنجدی      دانشجگاه  آزمون بسندگی زبان فارسجی   طورکلّی به

 ،گفتارهاپاره یارتداط کارکرد درکپردازد. تشخیص واژگان کلیدی و درک جزئیات مت  می

 مت  کی اطّلاعات دادن پیوند ،مت  در موجود عناصر  یب ی هرابط یبرمدنا کردنیریگجهینت

توانجد  های دیگر است که استفاده از آنها میاز جمله توانمندی خواندن مت  کی و یداریشن

 سطح دشواری آزمون را ارتقاء دهد.

اش، سجنجش ارتدجاطی،   مجدل ر ، آزمون بسندگی زبجان  ،کردنمهارت گوش کلمات کلیدی:

 .پایایی آزمون
 

 مقدمّه

را  انیدانشجو یدانشگاه یزندگ در 1کردنگوش یتوانمند از یبرخوردار اهمّیّت تواننمی

 سجخنان  درک دارد. ی نیاز به تسلط بجه ایج  مهجارت   دانشگاه های فعّالیّت از یاریبس. کرد انرار

 اسجتادان  بجا  مشجورت  ان،یدانشججو  و ها یکلاس هم ریسا با کردن صحدت درس، کلاس در استاد

 سجفارش  یحتّ و دانشگاه کارمندان با وگو گفت کلاس، از خارج در یپووهش موضوعات ۀدربار

 از منجدی بهره گرو در آنها انجام که هستند یهای فعّالیّت ازجمله دانشگاه یغذاخور سال  در غذا

 .است کردنگوش مهارت

بالایی برخجوردار   اهمّیّتها نیز از مهارت برای دانشجویان غیربومی زبان دانشگاهداشت  ای  

ی بجر موفقیجت تحصجیلی ایج  دانشججویان      تواند تأثیری جدّاست و ناتوانی و ضعف در آن می

ماننجد   دوم زبجان  یبسجندگ  یهجا آزمجون  ازی توجّهی اابا بخش رو است کههمی . ازباشد داشته

هجای   زبجان دانشجگاه  . دانشججویان غیرفارسجی  دارد اختصاص آن سنجش به ،3«تافا»و  2«آیلتس»

معیجاری   عنجوان  بهتواند کردن آنها میگیری توانایی گوشایران نیز شرایطی مشابه دارند و اندازه

                                                           
کردن میزانی از اراده و در گوشکه  رود. از آنجاییمیکارکردن در معنای درک مطلب شنیداری بهدر ای  مقاله گوش .1

 کردن دانست.  ای بر گوشتوان مقدمّهکردن متفاوت از شنیدن است. شنیدن را میگوشعما  اختیار وجود دارد،
2. IELTS 

3. TOEFL 
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هایی کجه در زبجان فارسجی بجه     آید. از جمله آزمونشمارموفقیت تحصیلی آنها به بینی پیشبرای 

 دانشگاهالمللی آموزش زبان فارسی بی  بسندگی در مرکز آزمونپردازد، سنجش ای  مهارت می

ماننجد   عجراق  و رانیج ا مختلجف  یشهرهابرخی  در نوبت دو در سالانه کهاست  مشهد یفردوس

 1.شودیم برگزارمشهد، اهواز، نجف و کوت 

و بجه    پرداختجه کردن ای  آزمون تا به بررسی بخش گوش است شدهتلاش  ،پووهش  یا در

آن پاسخ داده شود. نخست اینره ای  بخش از آزمون زبان فارسی فردوسجی از   دربارۀدو سؤال 

ای بی  سطح سختی سؤالات ای  آزمجون  چه میزان پایایی برخوردار است؟ دوم اینره چه رابطه

اسجت کجه    مسجأله بردن به ای  دارد؟ در حقیقت هدف پی دهندگان وجودو سطح توانایی آزمون

هجای یرسجانی را   گیری برخجوردار اسجت و در دفعجات مختلجف سجازه     زمون از ثدات اندازهآیا آ

دهنجدگان  سنجد؟ و دیگر اینره آیا سؤالات آزمون متناسب با سطوح زبجانی مختلجف آزمجون    می

 توانایی تمییز داوطلدان ضعیف، متوسط و اوی را دارد؟ ،اند و آزمونطراحی شده

زبان  المللی بی در مرکز  برگزارشدههای از یری از آزمون دهآم دست بهبه همی  منظور نتای  

مجدل آمجاری کجه     ایج   مورد بررسی اجرار دادیجم.   «راش»فارسی فردوسی را توسط مدل آماری 

اساسجی برخجوردار اسجت و آن     مزیّجت های کلاسجیک دارد، از یجک   تر از مدلساختاری پیچیده

هجای  مجدل  .(2004:139برمج    ؛2012موسجوی، ) اسجت  پجووهش  یآمار ۀنمون به ندودن وابسته

آزمجون  »و  4«آلفجا کروندجا   »، 3«روش دونیمجه »، 2«کجودر ریچاردسجون  »آماری کلاسجیک ماننجد   

حاصا جمع  ،از یک آزمون آمده دست به نمرۀبر ای  فرض اساسی استوار هستند که  5«بازآزمون

چنجی  فرضجی باعجد شجده      نارار دادحقیقی فرد و میزانی از خطا در محاسده است. مدنی  نمرۀ

تمییجز خطاهجای    ینخسجت اینرجه توانجای    ها دارای دو ضعف اساسجی باشجند؛  است که ای  مدل

 نمونجۀ (، دوم اینرجه بجا تیییجر    186: 1990 برم ،باشند )مند از خطاهای تصادفی را نداشته  نظام

 .کند مینیز تیییر  آمده دست بهنتای   ،پووهش
                                                           

-اند، با ای  حال در تارنمای مرکز بی طور رسمی مطلدی دربارۀ آزمون خود چاپ نرردههرچند طراحان ای  آزمون به  .1

های مختلف آن معرفی شده است. های ادا ای  آزمون و نیز بخشالمللی آموزش زبان فارسی فردوسی نمونۀ سوالات دوره

گیرد و نتیجۀ آن مورد پذیرش ارار میزبان آموز مورد استفاده  400ای  آزمون سالانه برای سنجش توانایی زبانی حدود 

 باشد. وزارت علوم می

2. Kuder-Richardson 
3. Split half Experiment 
4. Cronbach’s Alpha 
5. Test-Retest experiment 
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هجای آمجاری   مدل ،سنجانروان ،های آماری کلاسیکمدلهای موجود در محدودیت به دلیا

ای  اابلیجت را دارنجد کجه     «تیآرآی»های طراحی کردند. مدل 1«تی آر آی»تری را با عنوان پیچیده

به توانمندی زبانی آنها مورد بررسی اجرار دهنجد؛    توجّهدهندگان در آزمون را با عملررد آزمون

نیز  «راش»آماری پووهش وابسته نداشند. مدل آماری  نمونۀ شود که دیگر بههمی  امر باعد می

 آید.می حسا  به «تیآرآی»های یک نمونه از مدل

کردن و نیز ارتدجا   مهارت گوش ۀدهندهای تشریادر ای  پووهش سعی شده است تا سازه

 2راه را بجرای سجنجش دایج  و معتدجر     ،هجای ایج  مهجارت   بی  آنها مشخص شود. تعریف سازه

روشی  عنوان بهکند. از سویی دیگر، چارچو  مشخصات ترلیف کردن هموار میتوانایی گوش

لجی   سازی آنها در آزمون، بجرای اوّ و شدیه 3های حقیقی زبانیمند از بررسی ترلیفنوی  و نظام

هجای  شجده و نیجز داده   ر پایان بر اساس مدانی نظری مطجرح شود. دبار در زبان فارسی معرفی می

ت آزمون زبان فارسی ، تلاش شده است تا نقا  ضعف و اوّ«راش»از مدل آماری  آمده تدس به

 دانشگاه فردوسی بررسی شود.

 پژوهش ۀنیشیپ

 اجرن  60 دهجۀ  ایج اوا بجه  کردنگوش مهارت سنجش یعلم شیوۀ  یاوّل که گفت بتوان دیشا

 در یجی گراسجاخت  انیج جر دو تجأثیر  تحجت  زبجان  یسجاز زمونآ دورۀ ای  در. گرددیبرم ستمیب

 بجه  را زبجان  توانیم که بود  یا بر باور و داشت ارار یشناسروان در ییرفتارگرا و یشناس زبان

 کجرد  میتقس یواژگان و ینحو یهاساخت آهنگ، ه،یتر ،واج یعنی آن سازندۀ ترکوچک عناصر

 ر،یتصجاو  و یانهیچندگز سؤالات غلط، و حیصح سؤالات االب در جداگانه صورتبه را آنها و

ایج    .کنندیم ادی 4«مجزا نرات سنجش» نام با رردیرو  یا از امروزه (.62: 2001 باک،) سنجید

رواسنجی زبان بود و مدنایی فراهم آورد برای نیاز زبجانی    گراییمحصول عصر ساخت ،رویررد

هجا و  شجرکت  ،در ایج  دوره  (.449: 2008 اسپولسجری، ) صجنعتی سازی خود یعنی آزمون دورۀ

بنابرای  بایجد امرجان    ؛های زبانی در تعداد اندوه بودندمؤسسات مختلف نیازمند برگزاری آزمون

                                                           
1. IRT 

2. Valid 

3. Real World Language Tasks 

4. Discrete point assessment 
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بجود و  تصحیح آزمون با سرعت زیاد و تا حد امران بدون دخالجت نیجروی انسجانی فجراهم مجی     

 آمد.ای بهتری  نوع سؤال برای طراحان به شمار میسؤالات چهارگزینه

ارار دادن  ،اساسی اائا بود و آن مزیّتتوان یک می «سنجش نرات مجزا»برای رویررد 

 فلسفۀاگر به  حال، باای (. 11: 1981 مورو،) استگران اابا شمارش در اختیار آزمون اطّلاعات

 دهۀفاای که در اتّ ،زبانی ای  رویررد ایرادی وارد گردد کا بنای آن در هم خواهد ریخت

 که کردند معرفی را یگرید رردیرو 1اولر مانند یپووهشگران ،هدهای   ایاوا درهفتاد ر  داد. 

به زبان دانش سنجش یِپدر مجزا نرات کهیدرحال. بودند موسوم 2«رپارچهی یهاآزمون» به

 عنصر  یچند کاربرد ییتوانا رپارچهی یهاآزمون بود، جداگانه و منفصا یاجزا صورت

 داشت  تنها که بود معتقد اولر. دادندیم ارار موردسنجش زمان هم صورتبه را زبان سازندۀ

 فرد که است برارار یارتداطات زبان ۀسازند عناصر  یب ، بلرهستین یکاف زبان یاجزا از یآگاه

 بست  جمع و زبان مختلف یاجزا از فرد دانش یریگاندازه  یبنابرا ؛باشد آگاه زین آنها از دیبا

به را یزبان عنصر  یچند از استفاده در فرد ییتوانا دیبا، بلره ستین او یزبان دانش با برابر آنها

 آزمون به توانیم رپارچهی سنجش یهاکیترن ازجمله. کرد یریگاندازه زمان هم صورت

 (.62: 2001 باک،) کرد اشاره «ترجمه» و «رتهید» ،«مت  ایترم»

 زمان در هرچند که کرد اشاره یانرته به 3کرول نام با یگرید شخص اولر، با زمان هم داًیتقر

 بجه  ،یارتدجاط  زبجان  آموزش انیجر گرفت  ادرت با امّا نگرفت، ارار توجّه مورد چندان او خود

 درک دارد، اهمّیّجت  آنچجه  کجه  بود معتقد کرول. گشت بدل زبان یسازآزمون در غالب رردیرو

 بتوانجد  دیج با بلرجه  ،بفهمجد  را امیج پ یزبجان  اطّلاعات دیبا تنها نه شنونده یعنی ؛است امیپ مطلو 

 .دهد وندیپ کلام یارتداط بافت با را شدهدرک اطّلاعات

 طیمحج  کیج  بجا  و خاص تیمواع کی در ارتدا  یبرارار زبان، یاصل هدف

 جمجلات  یدستور صحّت ای و افراد یزبان دانش دارد، اهمّیّت آنچه. است خاص

 در ارتدجا   یبراجرار  منظجور بجه  زبجان  از استفاده در آنها ییتوانا بلره ست،ین آنها

 .(83: 2001 باک،) است مقصد یزبان طیمح

                                                           
1. Oller  

2. Integrated Tests 

3. Carroll 
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 توجّجه بدان  «سنجش یرپارچه»و  «سنجش نرات مجزا»بنابرای  مفهومی که در رویرردهای 

ای از اجزاء و ساختارهای زبجانی  طیف گسترده دو رویررد،است. ای   1نشده است، کاربرد زبان

محور بودن زبجان، غیجر اابجا     رگیری زبان ندارند. تعاماکا بهی به توانایی توجّهاما  ،سنجندرا می

هجایی هسجتند کجه در    بودن آن و تأثیر بافت و هدف در کاربرد زبان، از جمله ویوگجی  بینی پیش

مانجد کجه شجما بجرای     بدان می مسألهای   (.16: 1981 اند. )مورو،رویرردهای پیشی  نادیده بوده

کلاچ، دنده، سیستم برق ماشی  و نیز علائجم   دربارۀسؤالاتی  ،سنجش مهارت رانندگی یک فرد

 رانندگی از او بپرسید بدون آنره از او بخواهید یک ماشی  را براند.

 مججزا  نرجات  سجنجش  بجر  یارتدجاط  سجنجش  رجرد یرو طرفداران که یتند انتقادات باوجود

  یگزیججا  دیج با را یزیج چ چجه  کجه  کننجد  مشجخص  توانسجتند  ینم  یدا طوربه زین آنها داشتند،

 یاساسج  مشجرا  دو با های نخستی ی در دورهارتداط سنجش ،حقیقت در. کرد یمیاد یها وهیش

 متنجوّع  اریبسج  معمجولاً  رنجد، یگ یم ارار آنها در افراد که ییهاتیمواع نرهیا نخست ؛بود رو روبه

 مطلجو   درک کجه  ستین مشخص  یهمچن و داد ارار آزمون در را هانآ تمام توان ینم و است

 یمعجان  تواننجد یمج  و رندیتفسج  محجا  متجون  ست؟یچ قاًیدا کند،یم صحدت آن از کرول که امیپ

 )بجاک،  کجرد؟  مشجخص  را پاسخ کی بودن مناسب توانیم چگونه. باشند داشته یمختلف یضمن

2001 :62). 

برم  با معرفی یک مفهوم تازه، مسیر جدیدی در جریجان سجنجش ارتدجاطی     1990 در سال

نام داشت. اصالت تعاما در حقیقت ارتداطی اسجت کجه    2«اصالت تعاما» ،مفهومایجاد کرد. ای  

شود. برم  معتقجد اسجت کجه هجدف از سجنجش      دهنده و ترلیف امتحانی برارار میبی  آزمون

گران بایجد بتواننجد   زبانیِ حقیقی در آزمون نیست بلره آزمون فعاّلیّتهایسازی تنها شدیه ،ارتداطی

های مناسجدی از کجاربرد حقیقجی    دهندگان، بخشتأثیرگذار در عملررد آزمونبا شناسایی عواما 

بنابرای  بر خلاف باورهای نخسجتی ِ سنجشجگران    ؛(317: 1990برم ،) کنندسازی زبان را شدیه

زبانی حقیقی اسجت، لزومجاً آزمجون معتدجری      فعاّلیّتهایارتداطی، آزمونی که سؤالات آن شدیه به 

هایی از کاربردِ حقیقی زبان را دربرداشجته باشجد کجه بجا تفاسجیر      ویوگی نیست؛ بلره آزمون باید

منجد  بررسی نظجام  منظور بهبرآمده از نمرات آزمون و همچنی  کاربرد آن نمرات، متناسب باشد. 

                                                           
1. Language Use 

2. Interactional Authenticity 
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دهد که در بخش مدانی نظری ای  پجووهش  برم  چارچوبی نظری ارائه می ،زبانی 1هایترلیف

پرداخته خواهد  2«چارچو  مشخصات ترلیف»مشابه آن با عنوان  ایبه بررسی نمونه تفصیا به

سجازی بجدل   م آزمجون تردیدی نیست که امروزه سنجش ارتداطی به رویررد مسلط در عجال   شد.

و  «آیلجتس »های دانشگاه کمدجری ، آزمجون   مجموعه آزمون .(188: 2014 هاردینگ،) استشده 

انجد.  که بر مدنای اصول ارتدجاطی طراحجی شجده    هایی هستنداز نمونه آزمون «تافا»آزمون نوی  

کجه مدنجای طراحجی     «چارچو  مرججع اروپجا  »های تأثیرگذاری مانند همچنی  طراحان مجموعه

 های آموزشی بسیار ارار گرفته است، باورهای ارتداطی دارند.کتا 

 یبسجندگ  آزمجون  یطرّاحج  یبجرا  ییهجا تجلاش  زین یفارس زبان دراست که  یادآوریلازم به 

و هر یجک   (1394 گلپور، ؛1390 ،یلیجل ؛1389 ،یانسول ؛1379 ،یموسو) است گرفته صورت

مشخصجات   .اندداده اختصاص کردنگوش مهارت به را خود آزمون از یبخش هاپووهش  یااز 

از ایج    یجک  هجی  شجود  که دیجده مجی   طور همان آمده است.( 1) ۀها در جدول شمارای  آزمون

کردن و نیز مشخصات ترجالیف  ها و فرآیندهای مهارت گوشتعریف دایقی از سازه ،هاپووهش

 کجار رفتجه    بجه های آمجاری کلاسجیک   مدل ،هااند. همچنی  در تمام ای  پووهشزبانی ارائه نداده

وابسجته بجوده و بجا     ،آزمجون  نمونۀهای آماری به ای  مدل ،گفته شد تر پیشکه  طور هماناست. 

 شود.ای  آنها نیز دچار تیییر میتیییر نمونه، نت

 ینظر یمبان

 ییگجو پاسجخ  ازمنجد ین ،کردن در محیط دانشگاهگوش مهارتِ از  یدا سنجش کی به دنیرس

؟ سجت یچ کجردن گوش مهارت ۀدهندایتشر یهاسازه نرهیا نخست ؛است یاساس پرسش دو به

 چجه  بجا  یدانشگاه طیمح در انیدانشجو نرهیا دومها چه ارتداطی با یردیگر دارند؟ و ای  سازه

هایی برخوردارند؟ برای رسیدن به ها از چه ویوگیو ای  ترلیف شوند؟یم رو روبه ییهافیترل

کجردن و نیجز   مهجارت گجوش   دهنجدۀ های تشجریا پاسخ پرسش نخست، در ابتدا به بررسی سازه

 ،تر گفته شجد که پیش طور همانها با یردیگر پرداخته شد. برای پرسش دوم نیز ارتدا  ای  سازه

 معرفی خواهند شد. «تافا»چارچو  مشخصات ترلیف آزمون 

                                                           
شود که مواعیتی مشخص داشته و شخص برای رسیدن به اهدافی از پیش تعیی  ترلیف زبانی به هر نوع فعّالیتّی گفته می .1

 (.8:1992پردازد )کرول،شده به آن می

2. Language task charactristics 
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 کردندر زبان فارسی برای سنجش مهارت گوش شده طراحیهای (: آزمون1جدول )

 هدف از انجام پژوهش تاریخ نویسنده

روش آماری 

بررسی 

پایایی 

 پژوهش

ها و سازه

فرآیندهای 

مهارت گوش 

 کردن

های ویژگی

ها یا فعّالیتّ

های تکلیف

 زبانی

 1379 موسوی

طراحی آزمون بسندگی 

زبان فارسی برای سنجش 

دانش زبانی 

 زبانان غیرفارسی

های روش

آماری 

 کلاسیک

تعریفی ارائه 

 نشده است
 نامشخص است

 1389 انسولی
طراحی آزمون بسندگی 

 زبان فارسی
 آلفا کروندا 

تعریفی ارائه 

 نشده است
 نامشخص است

 1390 جلیلی

طراحی آزمون بسندگی 

زبان فارسی برای سنجش 

دانش زبانی 

 زبانان غیرفارسی

بدون تحلیا 

 آماری

تعریفی ارائه 

 نشده است
 نامشخص است

 1394 گلپور
طراحی آزمون بسندگی 

 زبان فارسی

های روش

آماری 

 کلاسیک

تعریفی ارائه 

 نشده است
 نامشخص است

 کردنگوش مهارت ۀدهندلیتشک یهاسازه

 از  یج دا سجنجش  کی به دنیرس یبرا کردنگوش مهارت دهندۀایتشر یهاسازه از یآگاه

 توانجایی  از یبخشج  کردنگوش ییتوانامعتقد است که  1مایرا راست. است یالزام ،مهارت  یا

 جج 1: از اند عدارت که کرد میتقس ترکوچک جزء پن  به را آن توانیم و است فرد یزبان یعموم

                                                           
1. Michael Rost 
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 دانجش  جج 5 4شناختی و کاربرد دانش ج4 3ینحو دانش ج3 2یواژگان دانش ج2 1ییآوا نظام دانش

 راست معرفی خواهند شد. ها از دیدگاهِدر ادامه ای  سازه (.197: 2016 راست،) 5یعموم
 

 .(همان) : توانایی عمومی زبان و توانمندی شنیدن(1)شکل شمارۀ 

 
 

 از یآگاه به ازین کند،یم زیمتما هامهارت ریسا از را آن که کردنگوش یوگیو  یتربرجسته

 راتییج تی صیتشجخ  ییتوانا ،یواج یهاگروه و هاواج صیتشخ ییتوانا. است زبان ییآوا نظام

 یواحجدها  از یآگجاه  -خورنجد یمج  یججا به خورنیم ،مثال عنوان به- سریع گفتار در هاگونهواج

 ازجملجه  واژگجان  یگفتجار  صجورت  صیتشجخ  و کجلام  آهنجگِ  ه،یج تر ماننجد  گفتجار  یریزبرزنج

 .است یضرور گفتار زبان درک یبرا هاآن از یآگاه که هستند زبان ییآوا نظام یها دانش

 دارد، یاریبس اهمّیّت گفتار زبان درک در که یزبان یواحدها  یتریاساس از یری حال باای 

 یاتیج ح اریبسج  یهجا جندجه  از روان و عیسجر  گفتجار  در واژگان خودکار صیتشخ. است واژگان

 اصجوات  درک در یمشجرلات  بجا  شجنوندگان  که هنگامی. دیآ یم شمار به دوم و اولّ زبان یریفراگ

 زیج ن یدسجتور  یسجاختارها  اگجر  مخصوصجاً  ج ستین واضح شانیبرا صداها و شوند یم رو روبه

 از ،خجود  ،واژگجان  صیتشخ امّا. کنندیم هیتر خود یواژگان اطّلاعات بر عموماً ج باشند نامفهوم

 یبجرا  مثجال  عنجوان  به ه؛یپا یواژگان یهاساخت صیتشخ ج1: است شده ایتشر یتوانمند چهار

 بدانجد  را ورزش یعنج ی ب،یج ترک  یا یۀپا ساخت دیبا شنونده کار،ورزش ۀواژ یمعنا به بردنیپ

                                                           
1. Phonological Knowledge 
2. Lexical Knowledge 

3. Syntacitic knowledge 

4. Pragmatic knowledge 

5. General knowledge 
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 کار به یگرید واژگان چه کنار در معمولاً واژه نرته که  یا دانست  ج3 آگاهی از معنای واژه ج2

 ورزشرار(.)ی واژگان مجاز یهاصورت آگاهی ج4 و رود؟یم

 نشجوند،  یدهسازمان یدستور مدل کی درون واژگان از آمدهدست به اطّلاعات که هنگامی تا

  یج ا فجرد  کیج  ذهج   در موججود  دانجش . میهست رو روبه اطّلاعات از ختهیردرهم یا مجموعه با

 و جملجه  یعنج ی واژگجان،  از فراتر یسطوح در را زبان بتواند که آورد یم فراهم او یبرا را امران

 ییتوانجا  جملجه،  سجطح  در ینحو یۀتجز ییتوانا شاما ،خود ،ینحو دانش. کند ایتحل ،گفتمان

 است. گفتمان در یانسجام یهانشانه صیتشخ و ندهایهما صیتشخ گفتمان، سطح در ینحو یۀتجز

 یسجاختارها  و زبجان  یجی آوا یهانظام ۀدربار شنونده اطّلاعات م،یکرد مشاهده که طور همان

  یج ا حجال  یبجاا . هستند برخوردار ییبالا اریبس اهمّیّت از گفتار زبان درک در ینحو و یواژگان

 آن در زبجان  کجه  یتیمجواع  و بافجت  بجا  را آنها میبتوان ما که بود خواهند سودمند یزمان اطّلاعات

 دانجش  بجه  ،بجالا  اطّلاعجات  بجر  عجلاوه  مجا  کجه  معناسجت  بجدان   یج ا. میدهج  وندیپ افتد،یم اتفّاق

 یزبجان  ۀدیپد کی فیتوص یعنی زبان، یشناخت کاربردِ یبررس. میازمندین زین زبان شناختیکاربرد

  یا شود.می جادیا هیدوسو تعاما کی در که ینافردیب امر در شنونده و ندهیگو یشخص منظر از

 متناسجب  دیج با مشجارکت   یا و است تعاما و مشارکت ازمندین ی،زبان تعاما در شنونده حضور

 افتجان  آهنجگ  معمولاً مت  در تازه اطّلاعات نرهیا به توجّه با ،مثال عنوان به. باشد شنونده نقش با

 دندجال  را اطّلاعجات  انیج جر بتوانجد  دیبا شنونده زان،یخ آهنگ شدهدادهشیازپ اطّلاعات و دارند

 اصجد نیجز   و منظور زبان یگفتار یهاکنش به خود، دانش کمک به بتواند دیبا  یهمچن او. کند

 یهجا تیج مواع و متجون  با مواجهه در خود اتیتجرب از بتواند دیبا فرد  یهمچن. بدرد یپ ندهیگو

 .بپردازد حاضر تیمواع ریتفس به آنها کمک به و کند استفاده مشابه

 از راستمایرا  که شده ایتشر زین گرید یهادانش از یامجموعه از کردنگوش یتوانمند

 از فجرد  کجه  شد خواهد سرّیم یزمان یداریشن مت  کی درک. کند یم ادی یعموم دانش نام با آنها

 علجوم  از یآگجاه   یهمچنج . باشجد  داشته یاطّلاعات یعموم موضوعات زین و افراد  یب ارتداطات

 از اسجتفاده  یراهرارهجا  بجا  ییآشجنا  زین و یاضیر و تجربی علوم ،ایجیراف خ،یتار مانند مختلف،

 .ردیگیم ارار یعموم دانش بخش در که است ییهایتوانمند جمله از دانش
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 کردنمدلی برای مهارت گوش

شجود و آن  کردن، پرسش دیگری مطجرح مجی  های مهارت گوشپس از مشخص کردن سازه

هجا بجا یرجدیگر اسجت. بججار و همرجاران تصجویری از فرآینجدهای         چگونگی ارتدا  ای  سجازه 

(. در 3: 2000) استدو آمده  شمارۀاند که در شرا کردن ارائه داده مهارت گوش دهندۀ تشریا

اابا  هایی پیامدرونداد صوتی توسط سیستم شنیداری دریافت شده و تددیا به  ،نخست ی هوهل

هجای زبجانی،   دانجش  کجارگیری  بجه شود. سپس فرآیندهای شجناختی بجا   درک برای میز انسان می

پردازند. محصول پایجانی ایج    های دریافت شده میپردازش پیاممواعیتی و نیز دانش عمومی به 

هجای زبجانی، مجواعیتی و    دانجش  که آنجاییبخش، درک مطلب شنیداری از درونداد نام دارد. از 

بنجابرای  درک شجنیداری آنهجا از یجک درونجداد صجوتی        ،عمومی افراد با یرجدیگر تفجاوت دارد  

 یرسان، متفاوت است.

و  فرد از آواهای زبان، واژگان، ساختارهای نحوی، گفتمجان  اطّلاعات منظور از دانش زبانی،

کردن اشاره دارد گوش فعّالیّتدر  1دانش کاربردشناختی است. دانش مواعیتی نیز به نقش بافت

هجای  زبجانی دارد و یجا سجرنخ    فعّالیّجت کنندگان در شود که فرد از شرکتی میاطّلاعاتکه شاما 

کنند. دانش پیشینی نیز محصول تجربیجات پیشجی  او در   یام کمک میری که به او در درک پبصَ

، بازیافجت  مسجأله مشابه است. فرآیندهای شناختی شاما راهدردهای حا  های فعّالیّتمواجهه با 

 شود.پیشی  و تفرر می اطّلاعات

مسجتقا ممرج     طجور  بجه کجردن  باید ای  نرته را در نظر داشت که سنجش مهارت گجوش    

بنجابرای    ؛پاسخ دهد سؤالاتای از گیری آن باید فرد به سؤال و یا مجموعهی اندازهنیست و برا

ل کجه توضجیح داده شجد، بخجش اوّ     طجور  همانشود. سنجش ای  مهارت از دو بخش تشریا می

مطالجب   دهی فرد به کمجک . در بخش پاسخ2«دهیپاسخ»نام دارد و بخش دوم  «درک شنیداری»

های زبانی، عمومی و مجواعیتی بجه سجؤالات    دانش کارگیری بهشده از بخش شنیداری و با درک

ای و یجا  چندگزینجه  صورت گفتجاری  بهتواند دهد. محصول پایانی ای  بخش میآزمون پاسخ می

 نوشتاری باشد.

 

 

                                                           
1. Context 
2. Responce 
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 (3: 2000دهی )بجار و همکاران،کردن و پاسخ(: فرآیندهای گوش2شکل )

 
 

بخشجی از فرآینجد درک مطلجب     عنجوان  بجه ( 2000) همرارانهایی که در مدل بجار و دانش

توسجط مایرجا راسجت دارد.     شجده  معرفجی های شود، شداهت بسیاری با دانششنیداری دیده می

هجای آوایجی، واژگجانی، نحجوی و     همان دانجش  ،منظور از دانش زبانی در مدل بجار و همراران

تواند همجان دانجش   ، میبالامواعیتی و پیشینی نیز در تصویر  کاربردشناختیِ راست است. دانش

د کجه  دهج مدل بجار و همراران ای  امران را به مجا مجی   حال، باای عمومی در مدل راست باشد. 

ارتدا  آنهجا بجا یرجدیگر     نحوۀکردن، از مهارت گوش دهندۀهای تشریالاع از سازهاطّ بر علاوه
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است برای شناخت مراحلی که امواج صوتی را بجه   ل، تلاشینیز آگاه باشیم. در حقیقت ای  مد

 کند.آزمون تددیا می جلسۀهای داوطلدان در پاسخ

 چارچوب مشخصات تکلیف

 اسجت  یزبجان  یهجا فیترل یبررس آزمون یطراّح گرید شیوۀ ،شد گفته ترشیپ که طور همان

 همرجاران  و 1سجون یجم ،منظجور  ایج   بجه . شجوند یمج  رو روبه آنها با موردنظر طیمح در افراد که

 «فیج ترل مشخصجات  چجارچو  » نجام  بجا  یزبجان  یهجا فیج ترل یبررس یبرا یچارچوب( 2000)

 مشخصجات  یبررسج  یبجرا  کارآمجد  یاوهیشج  فیج ترل مشخصجات  چجارچو  . اندکرده یطراّح

 اصجالت  بجه  توانجد یمج  چجارچو    یا از استفاده. دهدیم ارائه مقصد طیمح در یزبان فعاّلیّتهای

 دهنجدگان آزمجون  یتوانمند از تریوااع یریتصو ارائۀ دروااع، ،آن محصول و کند کمک آزمون

 جج 3 مجت   یمحتجوا  ج2 تیمواع ج1: است شده ایتشر یاساس بخش سه از چارچو   یا. است

 (.13: 2000) آزمون مشخصات

 تیموقع

. شجوند  مربو  می یزبان فعاّلیّتهای هباست که   شناسی زبان فرا یعناصر دربرگیرندۀ تیمواع 

 انججام  در یکسجان  چجه  ج1 داد؟ پاسخ پرسش چهار به دیبا فیترل تیمواع کردنمشخّص یبرا

 افتجد یمج  اتفّاق آن در فیترل که یطیمح ج3 ست؟یچ فیترل یمحتوا ج2 دارند؟ شرکت فیترل

 (.14: 2000) ؟است چه فیترل انجام از هدف ج4 کجاست؟

 کنندگانشرکت

 از صجحدت  یهجا طجرف  گجاه یجا و نواد س ، مانند کنندگانشرکت به مربو  نرات از یبرخ

 آزمون یطراّح در را نرات  یا دیبا  یبنابرا ؛شودیم فیترل یسخت در رییتی باعد ،ادرت نظر

 رشجته  شجش  در مؤسسجه  34 در کجه  یپووهشج  بجر اسجاس  ( 1986) پجاورز . میباش داشته نظر در

 ججه ینت  یج ا بجه  داد، انججام ( تججارت  و وتریکامپ علوم ،یمیش ،یسیانگل ،یشناسروان ،یمهندس)

 :(31-30: 1986) هستند دسته هفت یالملل یب انیدانشجو با صحدت یهاطرف که دیرس
 

 

                                                           
1. Jamieson 
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 (64: 2008جمیسون و همکاران،) تکلیف(: چارچوب مشخصات 2جدول )

 رهایّمتی فیتعر
 یرهایّمتی 

 فیترل

 مشخصات

 فیترل

(. استادان و انیدانشجو مانند) دارند شرکت یزبان فعّالیتّ در که یافراد

 یاجتماع نقش  یهمچن و س  نواد، ت،یجنس نظر از را هاآن توانیم

 .کرد یبنددسته

 تیمواع کنندگان شرکت

 .است یزبان یهافیترل موضوع همان محتوا

 و اجتماعی علوم یهاحوزه در ستیبایم که یدانشگاه ج یتخصّص ج

 دربر را یتریعموم موضوعات و هستند گسترده رایز باشند؛ یعیطد

 ؛رندیگیم

 ؛یکلاس یها یتمر و ها فعّالیتّ به مربو : درس کلاس ج

 یکلاس یفضا به لزوماً که یپرکاربرد موضوعات: یردانشگاهیغ ج

 ...(.و وهواآ  ،یماریب) شوندینم مربو 

  محتوا

 :افتدیم فاقاتّ آن در فیترل که ییفضا

 ...و شگاهیآزما درس کلاس مانند ،یآموزش ج

 ...و خوابگاه مطالعه، سال  مانند ،آموزشی غیر ج یدانشگاه ج

 ...و سال  غذاخوری درمانگاه، مانند ،اداری ج

  طیمح

 مثال عنوان به ج فیترل کاربرد همان ای یزبان فعّالیتّ در شرکت ،هدف

 تعاما یبرارار ،یفرد احساسات انیب ی جآموزش
  هدف

 :است سطح سه شاما که مت  بودن رسمی زانیم

 مقاله ،یکلاس ارائۀ ،یسخنران مانند یرسم ج

 فرد کی با یتلفن یوگو گفت استاد، اتاق در وگو گفت: یرسممهین ج

 ناشناس

 یررسمیغ ج 

1گونه
  

 از استفاده با را هاآن توانیم که متون یواژگان و ینحو یساختارها

 یبندها و افعال نوع واژگان، بسامد یبررس ،ییخوانا یهافرمول

 .کرد یبررس وابسته

 یهایوگیو

 یدستور

 یمحتوا

 مت 

                                                           
1. Register 
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  یا یاصل کاربرد هستند، یحیتشر یدانشگاه متون ۀعمد کهییازآنجا

 دنتوانیم گرید یکارکردها. است اطّلاعات دنیکاو و یا انتقال متون

 تعداد. دنباش( جدل بحد،) تحلیا کی ارائۀ ای و دهیا کی از کردن دفاع

 .دارند یتعامل ای و یااناع هدف یحیتشر متون از یمحدود

 یهایوگیو

 1یکاربرد
 

 ،کردن توصیف ،کردن معنی تواندیم که ندهیگو ای و سندهینو هدف

 نمونه، و مثال آوردن آن، حاراه و مسأله انیب معلول، و علتّ انیب

  یاوان انیب ای و االام فهرست مانند ساده شرح کی ۀارائ ،کردن مقایسه

 .باشد مقرّرات و

 یهایوگیو

 گفتمان
 

 تریانتزاع شدهخواسته اطّلاعات هرچه: شدهخواسته اطّلاعات نوع

 (.دیکن مراجعه 1 وستیپ به) بود خواهد ترسخت سؤال باشد،

 سؤالات
 مشخصات

 آزمون

 را مت  یروش چه اب دیبا سؤال، به ییگوپاسخ یبرا: مطابقت نوع

 (.دیکن مراجعه 2 وستیپ به) کرد یبررس

 ؛مت  در جوا  محا پیداکرده: یابیمحا ج

 ؛مت  در جوا  محا چند پیداکرده: یاسلسله ج

 در جوا  محا چند نخست: شوندیم ایتشر مرحله دو از ی:دیترک ج

 ؛گردد مشخص آنها  یب ی هرابط سپس شود، ییشناسا مت 

 به پاسخ محا پیداکرده یبرا دیبا داوطلدان آن در که یسؤالات: یدیتول ج

 .بپردازند ریتفس

 ۀنیگز که هستند یسؤالات سؤالات  یترساده: یانحراف یهانهیگز حضور

-نهیگز و باشد شتریب یانحراف یهانهیگز تعداد هرچه. ندارند یانحراف

 تر سخت سؤال باشند، داشته پاسخ با یشتریب اشتراکات یانحراف یها

 .شودیم

  یدهپاسخ نوع .نمودار کی کردن کاما ،یحیتشر سؤالات ،یانهیچندگز سؤالات

 .دهندگانآزمون یهاپاسخ به یدهنمره مراحا
-نمره اواعد

 یده

 

 

 

 ؛درس کلاس در استاد -1

                                                           
1. Pragmatic Features 
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 ؛(کتابخانه دیجد ستمیس دربارۀ اطّلاعات دادنِ حالِ در ،مثال یبرا) کتابدار -2

 ؛دهدیم نامثدت مراحا دربارۀ توضیحاتی که گروه یمنش ای و نامثدت مسئول -3

 ؛الملا یب انیدانشجو یراهنما -4

 ایج  و شیآزمجا  کیج  انججام  دربجارۀ  انیدانشججو  به که استاد اریدست ای و شگاهیآزما مسئول -5

 ؛دهدیم حیتوض فیترال

 ؛دانشگاه یدرمان مرکز در دکتر ای و پرستار -6

 .دهدیم ییشنهادهایپ امتحان کی دربارۀ که یکلاسهم -7

 یشجمال  یرجا یمرآ یهجا دانشجگاه  در گرفتجه  صجورت  پووهش یبرمدنا یبنددسته  یا هرچند

 کنندگانشرکت کردنمشخّص یبرا آن از ،یفارس زبان در مشابه پووهش ندود به دلیا امّا است،

 .میکرد استفاده کردنگوش مهارت فیترال در

 طیمح

 سجال   داخجا  در انیدانشججو  از یتعجداد   یبج  که دیریبگ نظر در را یعلم یوگو گفت کی 

 جلسجۀ  کیج  در یعلم یوگو گفت همان دیکن تصوّر حالا و است انیجر در دانشگاه یغذاخور

 در نجه  تفجاوت   یا و بود خواهد متفاوت دو  یا با افراد ی همواجه نحوۀ. ردیبگ صورت یرسم

 فعّالیّتهجای  کجه  را یمختلف یهاطیمح دیبا  یبنابرا ؛است طیمح تأثیر تحت بلره وگو، گفت مت 

 فعّالیّتهجای در  را طیمحج ( 2000) بجار. میکن ییشناسا افتد،یم اتفّاق ها آن در کردنگوش مهارت

 درس، کجلاس  ،یسجخنران  سجال  ) آموزشجی  طیمح ج1: کندیم فیتعر گونه یازبانی دانشگاهی 

 و اسجتاد  اتجاق  کتابخانجه،  خوابگجاه،  ی همطالع سال ) مطالعه طیمح ج2( ناریسم سال  شگاه،یآزما

 مسجئول  اتجاق  نجام، ثدجت  اتجاق  ،یفروشج کتجا   ،یدرمجان  مرکجز ) اداری طیمح ج3( وتریکامپ مرکز

 .(7: 2000) (یمال امور ،یالملل یب انیدانشجو

 هدف و محتوا

 باشجد  یعموم یکاف ۀاندازبه ستیبایم که است یزبان فعّالیّت موضوع همان آزمون یمحتوا

 «تافجا » طراّحان. نشود آنها بهتر عملررد باعد خاص ۀحوز کی در دهندگان آزمون اطّلاعات تا

 علجوم ) دانشجگاهی  موضجوعات : کننجد یمج  میتقسج  دسته سه به را کردنگوش بخش موضوعات

 ف،یترجال ) کجلاس  بجه  مربجو   موضجوعات  ،(کیزیف علوم هنر، و علوم ،اجتماعی علوم ،تجربی
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 سیپجرد فضجای   بجه  مربجو   موضجوعات  و( کجلاس  بجه  مربجو   یهاکتا  ف،یترال انجام زمان

 (.دانشگاه امور یراهنما کتابخانه، درمان، نام،ثدت) دانشگاه

 منظوربه کردنگوش ج1: هستند اائا کردنگوش یبرا هدف چهار  یهمچن «تافا» طراّحان 

 هدف با کردنگوش ج3 مت  از ییابتدا درک به دنیرس یبرا کردنگوش ج2 اطّلاعات کردن پیدا

 یدارا اهداف  یا. مختلف مت  چند  یب در اطّلاعات ادغام یبرا کردنگوش ج4 یریادگی

 .اند شده داده نشان 3 شمارۀ شرا در که هستند یمتفاوت یسخت سطوح

 
 .(55: 2008جمیسون و همکاران، ) خواندن اهداف یبرا یفرض یمفهوم اسیمق (:3) شکل

 
 

 تکلیف متن

 یجک  شجاما  بخش  یا. شود یم یبررس هافیترل 1یِمتن یهایوگیو مت ، یمحتوا بخش در

 و یواژگجان  ،ینحو یهایوگیو چه یدارا مقصد طیمح در یزبان یهافیترل مت  ؛است پرسش

 هستند؟ یآواشناس

 2دریبا پووهش به توانیم یسیانگل زبان در گفتار زبان ینحو ساختار یدگیچیپ یبررس یبرا

 یدسجتور  یسجاختارها  یسجخت  سجطح  دربجارۀ  یقج یتحق یفارس زبان در امّا کرد، رجوع( 1995)

 در هجا زمجان  بسامد  ییتع» شود،یم مربو  حوزه  یا به که یپووهش تنها. است نگرفته صورت

 .است شده انجام( 1392) همراران و فردیلیوک توسّط که است «گفتار زبان

بججار و  ) آینجد یمج  شجمار  بجه  گفتجار  زبجان  ۀکنندسخت عواما ازجمله زین بسامدکم واژگان

 یفارسج  زبان یبسامد فرهنگ از توانیم واژگان بسامد کردن مشخص یبرا (.200:15همراران،
 150 ۀرجر یپ کی بر اساس یفارس زبان پربسامد ۀواژ 5000 ،فرهنگ  یا در. گرفت کمک راتل 

 (.2018میلر و همراران، ) است شده مشخص یاواژه ونیلیم

                                                           
1. Textual 

2. Biber 
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 پجردازد، یمج  مجت   یآواشناسج  یهایوگیو به فیترل مشخصات چهارچو  از یگرید بخش

 93/3 یفارس زبان در گفتار سرعت  یانگیم. «مرد» و 1«یسند ی هدیپد» ،«گفتار سرعت» مانند

 شجتر یب زانیج م  یج ا از گفتجار  سرعت هرچه  یبنابرا ؛(330: 1396  ،یمخلص) است هیثان در هجا

 باعجد  هجا مرجد  که است  یا بر باور  یهمچن. شودیم معمول زانیم از ترسخت فیترل باشد،

 یهجا واژه ،یفارسج  زبان در هامرد نوع  یترمتداول. شوندیم شنونده یبرا گفتار ر شدنتساده

 یهجا شجروع  هسجتند.  «حجالااااااا »و « بعععد» ی کشیده حروف و «چی میگ »، «خب» پرک ِمرد

 هسجتند  برخجوردار  ییبجالا  بسجامد  از زیج ن «م مج  مم» واججی  ترجرار  زیج ن و شدهیابیرد یاشتداه

 (.110: 1393 همراران، و یاونسول انیعرفان)

 «یسجند  ی هدیپد» به یشناسزبان در که است ییهایوگیو یدارا گفتار زبان ،ها یا بر علاوه

 ترشجدن سجاده  باعجد  عتجاً یطد مشخصات  یا ندودن. «حذف» و «یهمسانگرد» مانند اند،معروف

-یمج  هیّتوصج  حال یباا. ستین مشخص مت  یسخت در آنها یرگذاریتأث زانیم امّا ،شودیم زبان

 گرفتجه  نظجر  در یامتحجان  فیترجال  یطرّاحج  در ،گفتجار  زبان ی هبرجست ی همشخّص عنوانبه شود

 .شوند

 آزمون مشخصات

 در تواننجد یمج  که میپرداخت دانشگاه طیمح در یزبان فعاّلیّتهای یهایوگیو یبررس به تاکنون

 سجؤالات  بجه  را هجا فیج ترل  یج ا میبخجواه  اگر امّا. باشند رگذاریتأث کردنگوش مهارت سنجش

 بجا  تیانرا چارچو  یانیپا بخش که میینما روش  را نرته چند ستیبایم م،یکن ایتدد یامتحان

 چجه  یدارا آزمجون  یهجا پرسجش  ادیجا مدجاحثی از   ؛دهنجد یمج  ایتشجر  را آزمون مشخصات نام

 ست؟یچ آزمون سؤالات نوع هستند؟ یمشخّصات

بجه  را آنهجا  یسجخت  زانیم ستیبایم ما و دارند آزمون یسخت در مهمی اریبس ریتأث هاپرسش

 یهجا یوگج یو یبررسج  بجه ( 2000) همرجاران  و سونیجم منظور،  یهم به. میینما محاسده داّت

 یطرّاحج  در توانجد یم نرات  یا از یآگاه که اندپرداخته آزمون یسخت در آنها ریتأث و هاپرسش

 نجوع  و شدهخواسته اطّلاعات نوع منظرِ دو از توانیم را هاپرسش. باشد رگذاریتأث اریبس آزمون

 از زیج ن سجؤال  باشجند،  تجر یانتزاع شدهخواسته اطّلاعات هرچه. کرد یبررس پاسخ و سؤال ۀرابط

                                                           
1. Sandhi Phenamenon 
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 جدول در سؤال یسخت و اطّلاعات نوع  یب ۀرابط. بود دنخواه برخوردار یشتریب یسخت زانیم

 .است آمده کاما طوربه (3)

 ایج آ. اسجت  پاسجخ  و سجؤال   یب ۀرابط شود، یبررس دیبا سؤال یطراّح در که یگرید مطلب

 از نقطجه  چنجد  در پاسجخ  ایج  و( یابیمحا) کند دایپ مت  در را پاسخ کی محا دیبا تنها داوطلب

 در(. یاسلسجله ) کنجد  ییشناسا را یمختلف یهامحا ستیبایم داوطلب و است گرفته ارار مت 

 زیج ن را آنهجا  ۀرابط دیبا مت ، در پاسخ محا چند کردن پیدا بر هعلاو داوطلب سؤالات، از یبرخ

(. یدیج تول) بپجردازد  ریتفس به پاسخ افت ی یبرا یموارد در ای و( یدیترک) کند یبررس گریردی با

 .است آمده (4) جدول در سؤالات نوع  یا از هرکدام یسخت زانیم

 
 (63-65:2000جمیسون و همکاران،) شدهخواسته اطّلاعات نوع (:3) جدول

 سطح

 یسخت
 شدهخواسته اطّلاعات نوع

 .ءیش ای مران گروه، شخص، کی صیتشخ 1

2 
 مراحا ای و گروه ت،یمواع محا، فعّالیتّ، نوع، صفت، مقدار، زمان، ۀدربار ییهاپرسش

 .کار کی انجام

3 

: مثال) انتخابی ۀنیگز کارکرد، ای و هدف شخص، کی ۀبرنام حالت، ۀدربار ییهاپرسش

 جمهور سیرئ یبرا او) اادام ؛(دهد؟یم ارائه یآلودگ کاهش یبرا ییهانهیگز چه سندهینو

 که است درست ایآ) تأیید ر،یضم ارجاع مراحا، ت،یوضع ؛(داد؟ انجام ییکارها چه شدن

 .حاراه انیب مسأله؛ کی انیب ؛(کرد؟ سفر  یچ به بار دو لومارکوپُ

4 
 را زیچ چند شداهت و یمعلول و علتّ ۀرابط ستیبایم ها آن به دادن پاسخ یبرا که یسؤالات

 .موضوع کی  ییتد ای و الگو انیب ده،یعق و نظر ۀدربار یسؤالات ای و کرد یبررس

5 
 واژگان یبرا یابیمعادل ای و هاتفاوت یبررس بند، ای مت  کی موضوع به مربو  یسؤالات

 .بسامدکم

 دانشگاه طیمح در کردنگوش مهارت سنجش یبرا یمدل

 گفتجه  دانشجگاه  طیمحج  در یزبجان  یهافیترل و آزمون یهاسازه ۀدربار که یمطالد بر اساس

 (5) ججدول  در مجدل   یج ا. داد ارائجه  کردنگوش مهارت سنجش یبرا یینها یمدل توانیم ،شد

کجردن در  . برای سنجش مهجارت گجوش  است «تافا» دیجد آزمون یطراّح یمدنا و شده معرفی
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. سجه توانجایی نخسجتی ، توانجایی درک     شجوند  گرفتهتوانمندی باید در نظر  هفتمحیط دانشگاه 

ها و اهداف اصلی و نیز درک واژگان کلیدی مجت  را شجاما   موضوع ها،جزئیات مت ، درک ایده

 چه ،یزمان چه ،یزیچ چه ،یکس چه به مربو های پرسش صورت بهتوان آنها را شود که میمی

ی سجنجید.  دیج کل واژگجان  درک و صیتشخ و مت  یاصل یهادهیا حیتوض ای و صیتشخ ی،مران

هجای آوایجی، واژگجانی و نحجوی درک شجنیداری      ای  نوع سؤالات در حقیقت مربو  بجه سجازه  

 کردن برای یادگیری مطابقتو گوش اطّلاعاتبرای پیدا کردن  کردن شوند و با اهداف گوش می

 دارند.

 
 (66)همان: مطابقت نوع (:4) جدول

 سطح

 یسخت
 مطابقت نوع

 .کرد دایپ مت  در را جوا  محا دیبا: یابیمحا 1

 .ردیگ صورت یابیمحا عما  یچند دیبا: یاسلسله 2

3 
 شناخته باهم هاآن ارتدا  سپس شود، دایپ مت  در جوا  محا چند دیبا اوّل: یدیترک

 .شود

 .دارد ازین مت  ریتفس به ها آن به دادن پاسخ یبرا داوطلب که یسؤالات: یدیتول 4

 

مربو  بجه دانجش    ،«تافا»کردن توانمندی چهارم، پنجم و ششم موجود در چارچو  گوش

شود. ایج  نجوع سجؤالات    کاربردشناختی، دانش عمومی و نیز دانش نحوی در سطح گفتمان می

هجای کاربردشجناختی و   هستند زیجرا عجلاوه بجر سجازه    عمدتاً از سطح سختی بالاتری برخوردار 

سجنجند و مربجو  بجه    می زمان هم صورت بهعمومی، دانش واژگانی، نحوی و آوایی افراد را نیز 

کجردن بجرای یجادگیری    کردن برای رسیدن به درک ابتجدایی از مجت  و نیجز گجوش    اهداف گوش

ای کردن نیز نام هفتمجی  توانمنجدی  یک مت  خواندن و یک مت  گوش اطّلاعاتشوند. پیوند  می

اند. ایج  نجوع سجؤالات    کردن در نظر گرفتهبرای سنجش مهارت گوش «تافا»است که طراحان 

ت اسجتفاده از چنجی    سجنجند. علّج  کجردن را مجی  توانمندی زبانی فراتر از سجطح مهجارت گجوش   

 صجورت  بجه لاً های زبجانی معمجو  ت ترکیدی ترالیف حقیقی زبانی است. مهارتهایی ماهیّ پرسش

، خوانجدن و یجا   صجحدت کجردن  کردن عمدتاً بجا  مهارت گوش مثال، عنوان بهافتند فاق نمیمجزا اتّ
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کجردن بجرای ادغجام    ای  نوع سؤالات در آزمون به هجدف گجوش   ارار دادننوشت  همراه است. 

 در بی  چند مت  مرتدط است. اطّلاعات

سجنجش   دربجارۀ یار مهمجی  کردن نیز نرجات بسج  چارچو  مشخصات ترلیف مهارت گوش

های زبجانی کجه در امتحجان    گذارد. ترلیفکردن در محیط دانشگاه در اختیار ما میمهارت گوش

آنچجه در بخجش مواعیجت     بنجا بجر  محیط دانشگاهی باشند.  ی هبازگوکنند ،باید ،شوندساخته می

س در کجلا ) هجا تواننجد شجاما سجخنرانی   چارچو  مشخصات ترلیف گفته شد ای  ترالیف می

 گفتگوهجا گفتگوی اسجتاد و دانشججو در اتجاق اسجتاد( و     )ها درس، در سال  کنفرانس(، مشاوره

 گوی دو یا چند دانشجو، گفتگوی دانشجو و کارمندان بخش اداری دانشگاه( باشند.وگفت)

های متون شجنیداری دانشجگاهی   کردن باید دارای ویوگیهمچنی  مت  سؤالات بخش گوش

 باشند:

 باشد؛ 93/3میانگی   طور بهسرعت گفتار  -1

 سندی رعایت شوند؛ ی ها، پدیدههای زبان گفتار مانند مردویوگی -2

 عناصر انسجامی در مت  برارگرفته شود. -3

 روش تحقیق

المللجی   ها در ای  پووهش از طری  برگزاری آزمون بسندگی زبان فارسی در مرکجز بجی   داده

گجردآوری گردیجده اسجت. ایج  آزمجون بجرای       آموزش زبان فارسیِ دانشجگاه فردوسجی مشجهد    

های ایران طراّحی شده است و داوطلدجان بایجد نمجرۀ    زبان ورود به دانشگاه متقاضیان غیرفارسی

را در آن کسب کنند. آزمون بسندگی زبان فارسی دانشجگاه فردوسجی مشجهد،     (60)حدّ نصا  

 درشجود.  ور و واژه مجی شاما چهار مهارتِ خواندن، شنیدن، شفاهی و نگارش و همچنی  دسجت 

یک نمونه از ای  آزمجون کجه در    کردنِگوش بخشاز  آمده دست به یهاداده یبررس به تنها ادامه

  یج ا ی برگزار گردید، پرداخته خواهد شد.فارس زبان یالملل  یب مرکز در 1396 مرداد 25تاریخ 

به بخش  یا سؤالات یوگیو. است پرسش 11 شاما و شده ایتشر مت  دو از آزمون از بخش

 .است آمده (6) جدول در ایتفص
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 (70)همان: کردنگوش چارچوب مشخصات (:5) جدول

 دانشگاه طیمح در گوش کردن مهارت سنجش یبرا یمدل

 گوش کردن یهاییتوانا فیتکل نوع متن نوع

 

 به مربو  یهاپرسش جوا  صیتشخ

 چه ،یزمان چه ،یزیچ چه ،یکس چه

 یمران

 یاصل اتیجزئ درک ج1

 

 یاصل یهادهیا حیتوض ای و صیتشخ

 مت 

 و هاموضوع ،هادهیا درک -2

 مت  یاصل اهداف

 یدیکل واژگان درک ج3 یدیکل واژگان درک و صیتشخ

 ها،یسخنران

 ها، مشاوره

 وگوها گفت

 گفتارپاره کی هدف ای و کارکرد درک
 یارتداط کارکرد درک ج4

 گفتارها پاره

 هادهیا  یب ی رابطه حیتوض و صیتشخ

 مت  در

 یبرمدنا کردنیریگجهینت -5

 در موجود عناصر  یب ی رابطه

 مت 

 یشخص دانش با مت  اطّلاعات دادن ربط
 نشدا با اطّلاعات دادن پیوند ج6

 یشخص

 چند  یب در اطّلاعات بیترک و ایتحل 

 مت 

 مت  کی اطّلاعات دادن پیوند -7

  خواندن مت  کی و یداریشن

 

 کنندگانشرکت

بجا    نفر مرد بودند. عجراق  57ها زن و نفر آن 33  آزمون شرکت کردند که نفر در ای 90تعداد 

کننجدگان از  و سجایر شجرکت   اسجت  داشجته کننده در ای  آزمون را نفر بیشتری  میزان شرکت 63

اند. از نظجر رشجتۀ   بوده م ی و پاکستان ،یجنوب ی هکر ا،یاسترال ه،یسور لدنان، ،یاندونز کشورهای

 علجوم دهجد.  تری  حوزۀ دانشگاهی را تشریا مجی نفر، پرُمخاطب 38تحصیلی، گروه مهندسی با 

هجای بعجدی از نظجر تعجداد     نفجر در رتدجه   7نفجر و پزشجری    13 پایجه  علجوم نفجر،   17با  انسانی

ت. شان نامشجخّص بجوده اسج    کنندگان نیز رشتۀ تحصیلینفر از شرکت 15اند. کننده بوده شرکت
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کنندگان، کارشناسی و برخی کارشناسی ارشجد و دکتجری بجوده    سطح تحصیلی برخی از شرکت

 است.

 
 مشهد یفردوس دانشگاه یفارس زبان یبسندگ آزمون کردنگوش بخش سؤالات (:6) جدول

 ۀشمار

 متن
 متن نوع

 سرعت

 گفتار

شرکت

 کنندگان
 محتوا طیمح

 ۀشمار

 سؤال

 نوع

 اطّلاعات

 شدهخواسته

 نوع

 مطابقت

1 
ووگ گفت

 یتلفن ی

92/3 

 در هجا

 هیثان

 ج یمشتر

 فروشنده

 مران

 یعموم

 یابیمحا دییتأ 1 

 یاسلسله ءیش 2 

 یابیمحا صفت 3 

 یاسلسله محا 4 

 یابیمحا مقدار 5 

 یاسلسله زمان 6 

2 

 

 یسخنران

 

 هجا 2/3

 هیثان در

 

 استاد

 طیمح

 یآموزش

 

 یاسلسله تیوضع 7 

 یاسلسله صفت 8 

 یابیمحا صفت 9 

 یابیمحا عما 10 

 یابیمحا ءیش 11 

 

 هاآوری دادهجمع

 1396 مجرداد  25 روز هشت ساعت درمشهد  یفردوسدانشگاه  یفارس زبان یبسندگ آزمون

 ییگجو  پاسخ. دیگرد برگزار مین و ساعت سه تمدّ در ای  دانشگاه یفارس زبان یالملل  یب مرکز در

 20 حجدود  زمجان  مجدّت  در داوطلدان و شد آغاز 8: 15 ساعت درکردن گوش بخش سؤالات به

 ،کجلاس  هجر  در و نجد بود مختلجف  ده کلاس در داوطلدان .دادند پاسخ آزمون الؤس 11 به قهیدا

 بجه  مرکجز مججر    ناسج مدرّ ،آزمجون  از پس. داشت حضور مرااب کی و دهندهآزمون 9 حدود

 .کردند حیتصحرا  هابرگه ،بود شده یاحطرّ تر شیپ که آزمون دیکل کمک



 21/پیاپی 2های خراسان دانشگاه فردوسی مشهد                       شمارة  شناسی و گویشمجلة زبان                                  48
 

 هاداده لیوتحل هیتجز

مجدل آمجاری    توسّجط  را کردنگوش بخش پرسش 11 ،(2009 ناکر،یل) 1«نستپسیو» افزار نرم

-برای تحلیجا داده  «مدل راش». باید ای  نرته را در نظر داشت که استفاده از کرد ایتحل «راش»

بجه دسجت   هجای  ( نخست اینرجه داده 7-12: 1991همدلتون و همراران،) دارد: شر  پیشها سه 

هجا بایجد از میجزان بجرازش اابجا ادجولی       داده ،به عدجارتی  ؛خوان باشدباید با مدل راش هم آمده

 را راش مجدل  به هاپرسش برازش ،3«برازشبرون» و 2«برازشدرون» یهاستون برخوردار باشند.

 بجرازش  (.2008 بانجد و فجاکس،  ) باشجند  30/1 تا 70/0  یب دیبا MNSQ ریمقاد. دهندیم نشان

 کیج  فیج تعر بجه  و اسجت  فیرد هم آزمون هایسؤال گرید با پرسش که معناست بدی  پرسش

از . کنجد یمج  کمجک  ،اسجت  کردن گوش ییتوانا نجایا در که موردنظر ۀساز سنجش یبرا اسیمق

در ) بسجنجند ها توانایی واحجدی را  یعنی تمامی پرسش ؛باشدبعدی سوی دیگر آزمون باید تک

کجردن آزمجون   کردن(. باید ای  نرته را در نظر داشت کجه در مهجارت گجوش    جا مهارت گوشاین

هجا همجراه   بعدی باشد زیرا مهارت شنیدن بجا سجنجش سجایر مهجارت    کاما تک طور بهتواند نمی

نوشت ( و یا بایجد مطلدجی را بخوانجد و    ) بنویسدا دهنده باید مطلدی رآزمون مثال، عنوان به .است

بایجد تنهجا یجک مهجارت برجسجته و غالجب در تمجامی         حال، باای مهارت خواندن(. )پاسخ دهد 

 یهجا آمجار  ،هجا پرسش ۀهم که دهدیم نشان (1) جدولسؤالات مورد سنجش ارار گرفته باشد. 

 .است یعدبُتکبه میزان اابا ادولی  آزمون  یبنابرا دارند؛ یمناسد برازشبرون و برازشدرون

ای  است که هر سؤال آزمجون از دیگجر سجؤالات     «راش»مدل آماری  کارگیری بهشر  سوم 

هجای دیگجر   گجویی بجه پرسجش   گویی به یک پرسش تحت تأثیر پاسجخ یعنی پاسخ ؛مستقا باشد

کنجد.  کردن آزمون زبان فردوسجی صجدق مجی   نداشد. ای  نرته نیز در مورد سؤالات بخش گوش

 یآلفجا »و بجر مدنجای مجدل     66/0 «راش» یی آزمجون بجر اسجاس   ایج نشان داد کجه پا بررسی  جهینت

کجردن، پایجایی آزمجون    که برای سنجش مهارت گوش است یحالای  در است.  73/0 «کروندا 

 (.32:1981نقا در هیوز، 1961لادو،باشد ) 89/0تا  80/0بهتر است بی  

 

 

                                                           
1. WINSTEPS 

2. Infit 

3. Outfit 
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 «.راش مدل» به هاآن برازش و هاپرسش یدشوار ۀانداز (:7) جدول

 

 پرسشـ  دهندهنآزمو ۀنقش

سجطح توانجایی    ،دهنده ج پرسش است. در ای  نقشجه  نقشۀ آزمون ای 1«تیرا ۀنقش» (1) شرا

نمجایش داده شجده اسجت و     زمجان  هجم  طجور  بجه دهندگان و سطح دشواری سؤالات زبانی آزمون

گفتجه شجد ایج  امرجان مقایسجه       تجر  یشپج کجه   گونه همانمقایسه هستند و  مستقیماً اابا یجهدرنت

در سمت  های کلاسیک وجود ندارد.است که در مدل «راش»های مدل مزیّت، از جمله زمان هم

دهندگان ارار دارنجد.  ها و در سمت چپ سطح توانایی آزمون راست نقشه، سطح سختی پرسش

دهندگان طراحی شجده  مختلفِ آزمون رود که سؤالات آزمون متناسب با سطوحِ زبانیِانتظار می

 ی هتجود  ،بجه عدجارتی   باشجند.  باشند تا توانایی تمییز داوطلدان ضعیف، متوسط و اجوی را داشجته  

دهندگان در سمت چپ ارار بگیرند. اگجر در  آزمون ی هسؤالات در سمت راست باید مقابا تود

ارار نگیرد و یا تعجداد کمجی   ها، هی  داوطلدی ای از پرسشای در مقابا پرسش و مجموعهنقشه

هجا کجارکرد   پرسجش  ی هدهد که آن پرسش یا آن مجموعج داوطلب دیده شود؛ ای  نرته نشان می

 چندانی در تمییز توانایی داوطلدان از یردیگر ندارند و باید مورد بازبینی ارار بگیرند.

 یاجرار دارنجد کجه در سجطح بجالا      اسیمق یدر بالا یآزمودن 19 ،شودیم دهیکه د طور همان

بنجابرای  آزمجون بجرای تشجخیص     ؛ داردآن سطح وججود   در پرسش کی تنهاا امّ ،هستند ییتوانا

 یاریبسج سجان  آ یهادهد که پرسشینشان م  ینقشه همچناوی ناکارآمد است.  دهندگانآزمون

                                                           
1. Wright map 
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بنجابرای  بجه دلیجا     ؛کمی اجرار دارد  یآزمودنتعداد ارار دارند که در آن سطح  اسیمق یدر انتها

دهندگان ضعیف از متوسط، چنجدان کارآمجد   ها برای تمییز آزمونسادگی بسیار زیاد، ای  پرسش

 نیستند.

 
 پرسش-دهندهآزمون ۀنقش(: 1شکل )

 دهندگانسطح سؤالات آزمونسطح آزمون
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 یریگجهینتبحث و 

 66/0زبان فارسی فردوسی کردن آزمون نشان داد که پایایی بخش گوش «راش»مدل آماری 

است که  یادآوریآید. لازم به نمیشمارساز میزان مناسدی بهاست که برای یک آزمون سرنوشت

ت علّ .(7: 2018اجوکیشنال تستینگ سیستم، ) است 87/0 کردن آزمون تافاشپایایی بخش گو

هجای آزمجون   ترلیف توان در تعداد کم سؤالات وپایی  بودن پایایی آزمون زبان فردوسی را می

که در مقایسه با آزمجون   شده استدانست. ای  آزمون تنها از دو ترلیف و یازده پرسش تشریا 

 40عدد و تعجداد سجؤالات آن بجیش از     6های زبانی آن حدود که تعداد ترلیف «تافا»بسندگی 

از منظجر   آید.می حسا  به( رام بسیار پایینی 6: 2009 اجوکیشنال تستینگ سیستم،است )مورد 

های آزمون زبان فارسی فردوسی به سنجش دانجش  از پرسش کدام ی هتوان گفت که ها میسازه

پردازنجد. تمرکجز ایج     دهنجدگان نمجی  کاربردشناختی آزمجون نحوی در سطح گفتمان و یا دانش 

های آوایی و واژگجانی اسجت. از همجی  رو آزمجون زبجان فارسجی       آزمون بیشتر بر سنجش سازه

 دهد.کردن داوطلدان ارائه میویر نااصی از توانمندی گوشفردوسی تص

از سوی دیگر مطابقت آزمون با چارچو  مشخصات ترلیف نرات مهم دیگری را روشج   

وگویی تلفنی بی  یجک پلجیس و   یک آزمون زبان فارسی فردوسی گفت شمارۀسازد. ترلیف می

در شجود. ایج    انی علمجی مجی  دو نیز شاما یک سجخنر  شمارۀکننده است و ترلیف یک مراجعه

کردن، هایِ مهارت گوشاست که چارچو  مشخصات ترلیف در بخش مواعیتِ ترلیف یحال

 یراهنمجا  ،گجروه  یمنشج  ،نجام ثدجت  مسجئول ، کتابجدار ، استادکنندگان در ترالیف زبانی را شرکت

 یدرمجان  مرکجز  در دکتجر  ایج  و پرسجتار ، اسجتاد  اریدسجت  ،شگاهیآزما مسئول، الملا یب انیدانشجو

مناسجدی از   نمونجۀ تواند کننده نمیبنابرای  گفتگوی بی  پلیس و مراجعه ؛کندمعرفی می دانشگاه

 کردن در محیط دانشگاه باشد.زبانی مربو  به مهارت گوش فعاّلیّتهای

کجردن در  گجوش  هجای  فعّالیّتهدف برای  چهارهمچنی  در چارچو  مشخصات ترلیف   

 جج 3 مجت   از ییابتجدا  درک بجه  دنیرسج  ج2 اطّلاعات کردن پیدا ج1 محیط دانشگاه مشخص شد:

اما آنچه در آزمون زبان فارسی فردوسجی   ؛مختلف مت  چند  یب در اطّلاعات ادغام ج4 یریادگی

بنجابرای  سجایر    ؛اسجت  اطّلاعاتکردن با هدف پیدا کردن  گوشگیرد تنها مورد سنجش ارار می

ی بجه شجمار   شوند که خود ضجعفی ججدّ  یده نمیکردن در ای  آزمون سنجاهداف مهارت گوش

 آید.می
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-آزمون زبان فارسجی فردوسجی، مجی    های یفترلهای زبانی مثدت حال از جمله ویوگیای با

  یانگیج برابجر بجا م   دجاً یسرعت گفتار مجت  نخسجت تقر  گفتار در آنها اشاره کرد.  سرعت  بهتوان 

 برخجوردار  ینییمت  دوم از سرعت پجا  است اما 93/3ی یعنی گفتار در زبان فارس یسرعت وااع

هرچنجد طراحجان    .داشته اسجت را به همراه بخش از آزمون   یا نامر ساده شد  یو ا است 2/3

کجلام، سجرعت گفتجار و     های زبان گفتاری ماننجد تریجه، آهنجگ   تا ویوگی اند تلاش کردهآزمون 

-هی  بخشی از آزمون مرجد سندی را در فایا صوتی آزمون رعایت کنند اما تقریداً در  ی هپدید

 و شده ردیابییِ اشتداه یِهاشروع ،دهیکش حروف ،رک پُمرد یهاواژههای طدیعی گفتار مانند 

 شود.ی دیده نمیواج تررار زین

-داد کجه آزمجون بیشجتر در سجطح آزمجون     پرسش نشان –دهنده از سوی دیگر نمودار آزمون

آزمجون توانجایی تمییجز داوطلدجان اجوی از      دهندگان بسیار ضعیف، ضعیف و متوسط است. ای  

انجد کجه از سجطح    ساده طراحی شده یا اندازه بههای آن متوسط را ندارد و حتی برخی از پرسش

 توان در نوع سؤالات آزمون یافت. از نظجر ت ای  امر را میترند. علّدهندگان پایی تمامی آزمون

 زمان، ،ءیش ،مران ،محا صِیتشخ اماشآزمون عمدتاً  یهاپرسش، خواسته شده اطّلاعاتنوع 

هجایی  . در مقابجا در آزمجون  هستند پایینی یدر سطوح سختکه عمدتاً  شودیم صفت و یا مقدار

 بسجامد، ها برای واژگان کمیابیمعادل ،ها تفاوت تشخیص مانند تافا، سؤالات بسیاری مربو  به

سختی بالاتری هستند. طدیعتجاً آزمجون   شود که دارای سطح می هاو شداهت یمعلولوروابط علت

 یبیجا محاسؤالات،  یتمام نیز، نوع مطابقتاز نظر  به سؤالات بیشتری از ای  نوع نیازمند است.

ترکیدجی و   یهجا از نجوع مطابقجت   یسجؤالات  یریکارگ بهتوانند با . طراحان میهستند یاو سلسله

تا آزمون بتواند توانجایی   دهند یشزاافکه سطح سختی بالاتری دارند دشواری آزمون را  یدیتول

 زبانی را نیز بسنجد. ی هدهندگان با سطوح پیشرفتزبانی آزمون

 نامه کتاب

 ۀنامج انیج پا. یزبجان  یاصل مهارت چهار یۀپا بر)آمفا(  یفارس یمهارت آزمون(. 1390. ).اس ،یلیجل -1
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 چکیده:

از پاووهش حارار بررسای     های زباانی اسا ه هاد     ، اساس رشد مهارتشنوایی حافظۀ

ساال و دارای تصیایلات باا     30تاا   25کلامی در زناان و ماردان    شنوایی حافظۀعملکرد 

توصایفی و   مطالعاۀ اسا ه   «ری»فارسی آزمون یادگیری شانوایی کلامای    نسخۀاستفاده از 

ساال   30تاا   25سانی   مصدودۀزن( در  30مرد و  30فرد سالم ) 60مقطعی حارر بر روی 

، تواناایی  تاخخیری از جمله یادآوری فوری، یاادآوری  های مختلف حافظه  انجام شد و جنبه

گساتر   گستر و تداخل پس تداخل پیش تخثیربازشناسی، سرع  یادگیری، سرع  فراموشی، 

ن گردیاد کاه   معایّ  ،های حاصل از آزماون  بررسی شده با بررسی داده خخّرتو اثر  مو اثر تقدّ

و « ری»گار( آزماون    مداخلاه  مرحلاۀ ل، ساوم، ههاارم و ششام )   گروه زنان در مراحال اوّ 

چنین شاخص میانگین کل امتیاز یادآوری عملکرد بهتری نشان دادنده در مراحال دیگار   هم

چنین بر اساس جنسی  مشاهده نشده هم تخثیرهای ترکیبی  و نیز دیگر شاخص «ری»آزمون 

کلامی و یادگیری در دو گاروه ماورد مطالعاه باا جمعیا        شنوایی حافظۀها، عملکرد  یافته

 مشابه در سایر کشورها مطابق  دارده

 

کلامای،   شانوایی  حافظۀ، تداخل، حافظه، «ری»آزمون یادگیری شنوایی کلامی  ها: کلیدواژه
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 مهمقدّ

تاوان گفا  بادون     دهاد و مای   اس  که اساس یادگیری انسان را تشکیل می حافظه نیرویی

بازنمایی پایدار مغز کاه   همچونتوان  حافظه را می داشتن حافظه، یادگیری معنا نخواهد داش ه

فرایناد اکتسااب    ،یاباد، تعریاف کارد و یاادگیری     در افکار، تجارب یا رفتارهای ما انعکاس می

، یاادگیری تغییار نسابتا     دیگار  عبارت به(ه 384: 1393، 2و گیج 1هنین بازنمودهایی اس  )بارس

(ه باه اعتقااد   144: 2009، 3)ردریگاز  اسا  تجرباه   ی دائمی در رفتار یا دانش اس  که بر پایاه 

تغییر در  ،یادگیری ارتباط دارنده باهمناپذیری  جدایی طور به، حافظه و یادگیری، توجّه 4لفرانسوا

هام حافظاه و هام    ، توجّاه شود؛ حافظه تخثیر تجربه اس  و  ل میرفتار اس  که از تجربه حاص

د شو مهمی که در مورد حافظه مطرح می مسخلۀ(ه امروزه 258: 2012) کند را تسهیل می یادگیری

بار میازان    میازان تصیایلات، جنسای ، هاو. و ههه    این اس  که عوامل بسیاری نظیار سان،   

ایان   تاخثیر سنجش میازان   منظور بهات بسیاری نقش دارنده مطالع اطّلاعاتیادگیری و یادآوری 

در ایان تصقیقاات    شده گزار.عوامل بر حافظه و یادگیری صورت گرفته اس  که گاهی نتایج 

ه اس جنسی  افراد بر میزان یادگیری  تخثیررسده یکی از این موارد، گزار.  متناقض به نظر می

اند کاه در بسایاری از آناان،     را گزار. کرده 5کلامی حافظۀجنسی  بر  تخثیر ،تصقیقات بسیاری

، 9و دلایس  8، لرنجنفلادر 7، یاا  6عملکرد بهتر زنان نسب  به مردان گزار. شده اسا  )کرییمرار  

 انده نموده تخکیداین عامل  تخثیرمطالعاتی هم بر عدم  حال درعین(؛ اما 97: 2003

و یاادآوری افاراد را بررسای و    تا بتوانند میزان یادگیری  اند شده طراحیهای متفاوتی  آزمون

ناو  آزماون معارو  بارای ارزیاابی       11عوامل تخثیرگذار بر حافظه را مشخص نماینده حادود  

هاا، آزماون یاادگیری     ( که یکی از آن94-95: 2013، 12و هو 11، هال10حافظه وجود دارد )پری

                                                           
1. Bernard J. Baars 

2. Nicole M. Gage 

3. Tessie J. Rodriguez 

4. Guy R. Lefrancois 

5. Verbal Memory 

6. Joel H. Kramer  

7. Kristine Yaffe 

8. Jeanne Lengenfelder 

9. Dean C. Delis 

10. Basant Puri 

11. Annie Hall 

12. Roger Ho 



 57                  زبان شنوایی کلامی و یادگیری در زنان و مردان فارسی ةبررسی عملکرد حافظ        ازدهم        یسال 
 

  ن مرحلاه ، یک آزمون یادگیری کلامی و دارای هنادی «ری»آزمون اس ه  1«ریی»شنوایی کلامی 

اس  که به جه  اجرا در زماانی مصادود و سانجش تواناایی افاراد در یاادگیری فهرساتی از        

(ه 24: 2016و دیگاران،   2شاود )مساینیس   های دیگار تارجید داده مای    واژگان، نسب  به آزمون

کناد   کلامی فراهم می اطّلاعاتمهمی راجع به یادگیری و حفظ  اطّلاعات «ری»آزمون  درواقع،

روناد  »هاای مختلاف حافظاه از جملاه      ایان آزماون جنباه    (ه1464: 2010، 4کرگهید و 3)واینر

 8،«سارع  یاادگیری  » 7،«توانایی بازشناسی» 6،«تخخیرییادآوری » 5،«یادآوری فوری»، «یادگیری

 13«رو تاخخّ  12ماثر تقادّ »و  11«گستر و تداخل پس 10گستر تداخل پیش تخثیر» 9،«سرع  فراموشی»

 (ه54: 2014 ،15و نتر 14شارنیسنجد ) را می

طاول واژگاان،    باه تفااوتر   توجّاه های مختلف با  در فرهنگ «ری»آزمون عملکرد افراد در 

ی بر توجّهقابل  تخثیرممکن اس  یکسان نباشد که این امر  ،بسامد کلمات در زبان و نظام زبانی

 (ه694: 2014و دیگران،  16فرایندهای یادگیری و حافظه دارد )بزدیکک

یاری در مورد یادگیری شنوایی کلامی و نیز الگوهای یادگیری افراد باا اساتفاده   مطالعات بس

ناواد   اسا ه پانج عامال سان، جنسای ، تصیایلات، هاو. و         صورت گرفته «ری»آزمون از 

آزماون  از  شاده  کسا  بار نمارات   شناختی هستند که  ترین عوامل جمعی  مهمگان، دهند آزمون

امااا میاازان  ؛(782-783: 2006، 19و اساایرین 18ن، شاارم17گذارنااد )اسااتراس ماای تااخثیر «ری»

دهد که متغیرهاایی   تخثیرگذاری این عوامل با یکدیگر متفاوت اس ه تصقیقات بسیاری نشان می
                                                           
1. Rey Auditory Verbal Learning Test (RAVLT) 

2. Lambros Messinis 

3. Irving B. Weiner 

4. W. Edward Craighead 

5. Immediate recall 

6. Delayed recall 

7. Recognition 

8. Learning rate 

9. Forgetting rate 

10. Proactive interference 

11. Retroactive interference 

12. Primacy effect 

13. Recency effect 

14. Varda Sharoni 

15. Nazeh Natur 

16. Ondrej Bezdicek 

17. Esther Strauss 

18. Elisabeth M. S. Sherman 

19. Otfried Spreen 
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و سطد هوشی و جنسی  به میازان   ای قابل ملاحظه طور بهرسمی  نظیر سن و میزان تصییلاتر

(ه اکثار  25: 2016گذارناد )مساینیس و دیگاران،     کمتری بر عملکرد افراد در این آزمون اثر مای 

 عناوان  باه اناد و سان    را گازار. کارده   «ری»آزماون  سن بر عملکرد افاراد در   تخثیر ،مطالعات

و  2، مالفااکی 1شاناختی پذیرفتاه شاده اسا  )مساینیس، تسااکونا       تخثیرگذارترین عامل جمعی 

عامال   5حاائز اهمیا  آن اسا  کاه از میاان ایان        ی اما نکتاه  ؛(741: 2007، 3پاپاتاناسیُولوس

در اکثار تصقیقاات،    هراکهندارند؛  نظر اتفّاقجنسی  بر حافظه  تخثیرقان در مورد تخثیرگذار، مصقّ

سای مطالعاات   اند، اما برر عوامل تخثیرگذار معرفی شده عنوان بهسن، هو. کلامی و تصییلات 

 هاس تناقض نتایج در مورد متغیر جنسی   دهندۀ در این حوزه، نشان

  شاده  انجاام  مختلاف  های زبان به «ری»آزمون  از استفاده با بسیاری مطالعات تاکنون که آن با

 و سااخ   به موجود تنها مطالعات که ای گونه به؛ اس  اندك ایران در مشابه اما تصقیقات اس ،

جمعیا    در آن سانجی  روان مشخیاات  بررسای  و «ری» فارسای آزماون   نساخۀ  هنجاریاابی 

ق در این پووهش برای مصقّا  مسخله عنوان به آنچهاس ه  و کودکان مصدود جوان سالمندان، زنان

 ؟ زمون هگونه اسا آاین  زبانان به تفکیک جنسی  در رسیارد فکعمل کهمطرح بوده این اس  

 سالی 30تا  25کلامی در زنان و مردان  شنوایی حافظۀهد  از پووهش حارر، بررسی عملکرد 

 اس ه «ری»فارسی آزمون یادگیری شنوایی کلامی  نسخۀبا استفاده از  ،دارای تصییلات

 مبانی نظری

کلامای اشااره دارده    اطّلاعاات بارای    ای ی اسا  کاه باه حافظاه    کلامی مفهومی کلّا  حافظۀ

وجود دارند که شامل یادگیری فهرساتی   کلامی حافظۀهای بسیاری برای سنجش ظرفی   رو.

: 2009، 5و واتاناابی  4ها اس  )تاتسومی واژه از واژگان، یادآوری داستان و یادگیری توالی جف 

هاا و  صریکاات کلامای، پارداز. و رخیاره آن    نیز به توانایی دریافا  ت  6شنوایی حافظۀ(ه 4176

 (ه33: 1391ان، و همکار شود )آقاملایی یادآوری موروعات گفته می درنهای ،

                                                           
1. Ioanna Tsakona 

2. Sonia Malefaki 

3. Panagiotis Papathanasopoulos 

4. Itaru F. Tatsumi 

5. Masumi Watanabe 

6. Auditory memory 
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های بسیاری مطرح گردیده اس ، اماا در   ها و مدل هدر مورد مفهوم حافظه و یادگیری، نظریّ

را مساوول   3شناختی واج حلقۀ( که 2012) 2بدلی 1«کاری» حافظۀاین پووهش با استفاده از مدل 

 پردازیمه می «ری»آزمون داند، به بررسی مراحل  کاری می حافظۀکلامی در  اطّلاعاتنگهداری 

 4مدل ترکیبی حافظه

کااری را باا    حافظاۀ ( مطرح شاده اسا ، مادل    2012که توسط بدلی ) مدل ترکیبی حافظه

دهده در ایان مادل،    کند و مدل ترکیبی حافظه را ارائه می تلفیق می 5هارهوب سطوح پردازشی

 ،7و اساترنبر   6اسا  )اساترنبر    کااری  حافظاۀ هارهوب سطوح پردازشی در امتداد با مدل 

 حلقاۀ »، 8«طرح بینایی فضاایی »بخش دارد:  4حداقل  کاری حافظۀدر مدل بدلی،  (ه177: 2016

 ه10«رمنی حافظۀ»و  9«مکانیزم اجرای مرکزی»، «شناختی واج

شاما بار    کاه  هنگاامی کند، مانند  دیداری را در خود رخیره می اطّلاعاتطرح بینایی فضایی، 

بینایی و فضایی نقش دارد، اماا   اطّلاعاتکنیده این قسم  در رمزگشایی  روی یک پازل کار می

 کااری  حافظاۀ دو بخش جدا در ایان قسام  از    درواقعبرخی از شواهد حاکی از آن اس  که 

 (ه177: 2016در تعامل اس  )استرنبر  و استرنبر ،  اطّلاعاتوجود دارد که با هر دو نو  

مسوول پرداز. و نگهداری  ،شناختی واج حلقۀدارند که  بیان می 13و مین  12، ارتیس11ترویا

کلامای عماده را رخیاره     اطّلاعاات  شناختی واج حلقۀ(ه 224: 2009موق  دانش کلامی اس  )

کلامای   اطّلاعاات اس  که  14«واجی رخیرۀ»ل کنده این حلقه دو بخش اصلی دارد: بخش اوّ می

ساریع ر    کاری حافظۀدر  اطّلاعات پاك شدنکه فرایند  به دلیل این دارده را در حافظه نگه می

 حلقاۀ گفتاری را نگه داریمه بخش دیگار   اطّلاعاتتوانیم تنها در حدود دو ثانیه  دهد، ما می می

                                                           
1. Working memory 

2. Alen Baddeley 

3. Phonological loop 
4. Integrative model 

5. Levels-Of-Processing (LOP) 

6. Robert J. Sternberg 
7. Karin Sternberg 
8. Visuospatial sketchpad  

9. Central executive 

10. Episodic buffer 

11. Leila Cardoso Teruya 

12. Karin Zazo Ortiz 

13. Thaís Soares Cianciarullo Minett 

14. Phonological storage 



 21/پیاپی 2شمارة   های خراسان دانشگاه فردوسی مشهد                      شناسی و گویشمجلة زبان                                  60
 

پاك شدن شوند تا از  در این بخش مرور می اطّلاعاتاس ه  1«مرور رهنی صداها»، شناختی واج

(ه باه اعتقااد   178: 2016واجی جلوگیری گردد )استرنبر  و استرنبر ،  رخیرۀها در قسم  آن

دارد  شنیداری را از طریق تکرار مداوم نگاه مای   اطّلاعاتمقدار کمی از  شناختی واج حلقۀبدلی 

 (ه240 :1392، 2اورمراد )

شاوند باا پارداز. کلمااتی کاه باه شاکل         شنیداری ارائه می صورت بهپرداز. کلماتی که 

واجای دسترسای مساتقیم     رخیرۀشنیداری واژگان، به  ارائۀشوند، تفاوت دارده  ائه میدیداری ار

واجای دسترسای دارد    رخیارۀ مستقیم به  غیر صورت به ،دیداری واژگان ارائۀ ،دارد و در مقابل

 (ه198: 2005، 4و کین 3)آیزنک

 وظیفاۀ  را کااری  حافظاۀ در درون  توجّاه های مرباوط باه     الیّفعّ کردن مدیری استرنبر  

میاان دو یاا    توجّهگیرد که هگونه میزان  تیمیم می ،دانده این قسم  مکانیزم اجرای مرکزی می

 کاری حافظۀانجام شود، تقسیم گردده وجود این بخش برای  واحد درآنهند کار که قرار اس  

 اطّلاعاتی بیشتر پرداز. شود و هگونه این اطّلاعاتکند هه  بسیار حیاتی اس ، زیرا تعیین می

(ه این مکانیزم، فرایندهای کنترلی را نیز مدیری  کارده و  178: 2016پرداز. گردد )استرنبر ، 

هاای ایان     الیّا کناده از فعّ  و طرح بینایی فضایی را مدیری  مای  شناختی واج حلقۀتعامل میان 

ریازی و نظاارت بار     کردن اهادا ، تیاصید خطاهاا، برناماه     روز بهتوان به حفظ و  می ،بخش

ناامربوط   اطّلاعاات  رخیارۀ ت و جلاوگیری از  بلندمدّ حافظۀاز  اطّلاعات گیری بازپسها،  پاسخ

 (ه100: 2016، 5اشاره کرد )هیتک 

را بارای   کااری  حافظاۀ هاای مختلاف    بخاش  اطّلاعات تنها نهرمنی،  حافظۀبه اعتقاد بدلی 

کناد   ت پیوند برقرار میدّبلندم حافظۀو  کاری حافظۀکند، بلکه میان  ارتباط با یکدیگر تلفیق می

 (ه15: 2012اس  ) اطّلاعاتو شامل بازنمایی هند حسی 

بار عملکارد    8«مارور نگهاداری  »و  7«بازیاابی »، 6«دهای  سازمان»های  سه فرایند کنترل با نام

ای خاص و یا کناار هام    به شیوه اطّلاعاتدارنده گاهی افراد با سازمان دادن  تخثیر کاری حافظۀ

                                                           
1. Subvocal rehearsal 

2. Jeanne Ellis Ormrod 

3. Michael W. Eysenck 

4. Mark T. Keane 

5. David Heathcote 

6. Organization 

7. Retrieval 
8. Maintenance rehearsal 
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 حافظاۀ توانناد در   را کاه مای   آنچاه یا بیشتر در واحدی یکیارهه،  اطّلاعات قطعۀقرار دادن دو 

اغلا  راحا  و خودکاار     کااری  حافظۀاز  اطّلاعاتدهنده بازیابی  نگه دارند افزایش می کاری

بازیاابی گاردد، باه میازان      یراحتا  بهو  سرع  بهای هیزی  ، اینکه تا هه اندازهوجود باایناس ه 

 حافظاۀ آن در  داشاتن  نگاه  برای زناده   اطّلاعات کردن تکرارشده بستگی دارده  رخیره اطّلاعات

شود که اغل  شکل گفتار ناملفوظ باه خاود    ، فرایندی اس  که مرور نگهداری نامیده میکاری

 سارع   باه  کاری حافظۀموجود در  اطّلاعاترهنی نباشد،  یهنین مرور که درصورتیگیرده  می

ت بلندمادّ  حافظاۀ در  اطّلاعاتچنین روشی برای اندوختن ر نگهداری همشونده مرو ناپدید می

 ه(241-243: 1392اورمراد،  )اس  

 فراموشی

( دو دلیال  1974) 1های بسیاری وجود دارده به اعتقاد تالویناگ  هفراموشی نظریّ پدیدۀ دربارۀ

کاه   وجاود دارد  2«رد»عمده برای فراموشی وجاود دارده نخسا ، یاک فراموشای وابساته باه       

شاود کاه    دیاده مای   3«نشانه»شوده دوم، یک فراموشی وابسته به  در حافظه رخیره نمی اطّلاعات

ی موجاود  اطّلاعاات شاود هناین    آیده گفته مای  در حافظه قرار دارد، ولی به دس  نمی اطّلاعات

( 2013) 4(ه به اعتقااد مانگاال  256: 1389گیرد )آیزنک و کین،  اس ، ولی در دسترس قرار نمی

 ،های قرن بیساتم  در اکثر سالاس ه  7«سرکوبی»و  6«تداخل»، 5«زوال» ،فراموشی عمدۀسه دلیل 

پاردازان یاادگیری    هشده نظریّا  رویکرد غالبی بود که نسب  به فراموشی ابراز می «تداخل» نظریّۀ

از  کلامای اسا ه شاماری    اطّلاعااتر    اصالی فراموشایی  علّ «بازداری»معتقد بودند که  ،کلامی

 «تداخل»از  «بازداری» جای به ،، ولی اغل اند موافقامروزی با این مورو   حافظۀپردازان  هنظریّ

یادگیری ماواد جدیاد باه بازیاابی      ،گستر پس در تداخلی (ه380: 1392اورمراد،  )کنند  استفاده می

و تجربیاات قادیم    اطّلاعاات  ،گساتر  زند و در تداخل پیش قبلی آسی  می ی شده مواد یادگیری

ه در (216: 2013)مانگاال،  کناد   موجود در حافظه، در یادگیری مواد جدیاد اخالال ایجااد مای    

                                                           
1. Tulving 

2. Trace-dependent forgetting 

3. Cue-dependent forgetting 

4. S. K. Mangal 
5. The trace decay 

6. Interference 

7. Repression 
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، به بررسی نقش هار بخاش از حافظاه در    «ری»آزمون پووهش حارر قید داریم با استفاده از 

 تداخل بر یادگیری زنان و مردان بیردازیمه تخثیرکلامی و نیز میزان  اطّلاعاتپرداز. 

 تحقیق ۀیشینپ

 های مرتبط در خارج کشور مروری بر پژوهش

وجاود دارد؛   نظار  اختلا  «ری»آزمون شده از  متغیر جنسی  بر نمرات کس  تخثیردر مورد 

شاناختی باا    دهندگان به لصااظ جمعیا    ه باید ارعان نمود که در هر پووهش، ویوگی آزمونالبتّ

 3و اساتودارت  2، ناایتس 1نظیار بیشاا   هاا   یکدیگر متفاوت بوده اسا ه در برخای از پاووهش   

 (1999) 9و کینگماا  8بار   دن (، ون1992) 7و گوویر 6(، سوج1991) 5و گفن 4(، فورستر1990)

تاوان دریافا  کاه تفااوت      مای  آماده  دسا   باه ( با بررسای نتاایج   2009و دیگران ) و نیز ترویا

اماا تصقیقاات بسایاری کاه      ؛مصسوسی میان عملکرد زنان و مردان در این آزمون وجود نادارد 

دهد که جنسای  افاراد    سنجش یادگیری شنوایی کلامی صورت گرفته اس ، نشان می منظور به

-باشده تصقیقاتی نظیر بولا شده از این آزمون  تواند یکی از عوامل تخثیرگذار بر نمرات کس  می

، 14گفان، ماور  ( و 1988) 13و ماایرز  12ویلسن، اگنیاو -(، بلیکر، بولا1986) 11و بلیکر 10ویلسن

 انده ( از این دسته1990) 17و گفن 16، کلارك15اُهانلون
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هاای بسایاری را باا اساتفاده از      قانی هستند کاه پاووهش  دو تن از مصقّ 2و بلچستین 1وکیل

عباری ایان    نساخۀ  1993انده آنان ابتدا در سال  انجام داده «ری»آزمون یادگیری شنوایی کلامی 

در تصقیقای   1997( منتشر نمودنده سیس در سال 1983) 3آزمون را بر اساس دستورالعمل لزاك

عبری  نسخۀساله را با استفاده از  91تا  21مرد و زن  528کلامی  شنوایی حافظۀجامع عملکرد 

تا  20در افراد  کلامی حافظۀبررسی کردنده آنان دریافتند که شی  تغییرات الگوی  «ری»آزمون 

 ساالان  بازر  ، در جمعیا   دیگر عبارت بهتر اس ه  یمسال ملا 60سال نسب  به افراد بالای  59

 ،لدر نظر گرف ؛ هراکه نمرات افراد در گاروه اوّ  (90-60)و  (59-20)توان دو گروه سنی  می

تاری   کارد متفااوت  افراد در سنین مختلف عمل ،تمایز زیادی با یکدیگر ندارند، اما در گروه دوم

نسب  به مردان برتری داشا ه   ،های سنی گروهچنین عملکرد زنان در تمامی دهنده هم نشان می

بااا  بااار ایاانپووهشاای مشااابه را  1998در سااال  4ق بااه همااراه شااینمنساایس ایاان دو مصقّاا

 ی دختر( باا باازه   456پسر و  487کودك ) 943دهندگانی متفاوت به انجام رساندنده آنان  آزمون

عملکرد کودکاان    ی مقایسهگروه بررسی کردنده اهدا  این تصقیق  10سال را در  17تا  8سنی 

برای کودکاان باوده ایان پاووهش      «ری»آزمون عبری  نسخۀهنجارهای  ی با یکدیگر و نیز تهیه

دهندگان از لصااظ میازان درآماد و تصیایلات والادین،       آزمون هراکهبسیار جامع و دقیق بود، 

د س سان تولّا  تعداد اعضای خانواده و شهر مصل زندگی کنترل شده بودنده تمام کودکان بر اسا

ها عبری بوده نتایج نشان داد کاه عملکارد دختاران بار     ی آن بندی شدند و زبان مادری همه طبقه

ساال   10و  9، 8پسران در تمامی مراحل برتری داش  و اختلا  نمارات در ساه گاروه سانی     

( دلیل اخاتلا  نتاایج میاان    1998سال بوده وکیل و دیگران ) 17تا  11های سنی  بیشتر از گروه

دهنادگان تصقیاق ایان دو     ( را حجم کام آزماون  1991فورستر و گفن ) مطالعۀووهش خود و پ

 ق عنوان کردندهمصقّ

ای بااا بررساای نماارات  در مقالااه 5اشااتین ق بااه همااراه گاارینایاان دو مصقّاا 2010در سااال 

گزار. کردند که این  «ری»آزمون را از  6پووهش قبلی خود، نمرات ترکیبی دودهندگان  آزمون

شاامل یاادگیری    ،بوده این نمرات ترکیبای  کلامی حافظۀهای گوناگون  نمایانگر پرداز.نمرات 
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گساتر، سارع  فراموشای و شااخص      گستر و تداخل پاس  ی، سرع  یادگیری، تداخل پیشکلّ

وکیل و بلچستین، حااکی از   های پیشینی ها همانند یافته از ارزیابی آمده دس  بهبازیابی بوده نتایج 

 ت ترکیبی زنان نسب  به مردان بودهبیشتر بودن نمرا

میان سن و جنسی  بر عملکارد   ی ای به بررسی رابطه ( نیز در مقاله2003کریمر و دیگران )

گاردد کاه مطالعاات انادکی در ماورد امکاان        بیان می ،پرداختنده در این پووهش کلامی حافظۀ

اما حداقل دو دلیال  صورت گرفته اس ،  کلامی حافظۀمیان سن و جنسی  بر عملکرد  ی رابطه

که قسام  هام مغاز انساان نقاش مهمای در       ل آنه اوّاس دارای اهمی   ،بر وجود این رابطه

بار روی مغاز انساان صاورت      1«آرآی ام»دارده نتایج مطالعاتی کاه باا اساتفاده از     کلامی حافظۀ

، باا  اسا  دهد که تغییرات در قسم  خاکستری مغز انسان کاه ناشای از سان     نشان می ،گرفته

 (ه دوم،1998و همکاران،  2شوند )به نقل از کوفری افزایش سن در مردان زودتر از زنان ظاهر می

دارده  کلامای  حافظاۀ شواهد بسیاری حاکی از آن اس  که استروژن نقش مثبتای در ارتبااط باا    

تا  16 ،زن و مرد را به دو گروه سنی تقسیم نمودنده افراد جوان 1187( 2003کریمر و دیگران )

ها بیاانگر آن باود کاه در گاروه ماردان       سال سن داشتنده یافته 89تا  55 ،سال و افراد مسن 47

در گروه زناان جاوان    مسخلهاین  که درحالیرود،  تصلیل می کلامی حافظۀجوان با افزایش سن، 

سال(، هم زنان و هم مردان با افازایش   89تا  55اما در گروه سنی دیگر )افراد  ؛نگردید مشاهده

 گردنده می کلامی حافظۀهار رعف عملکرد د ،سن

سن، جنسی   تخثیربه بررسی  2005در سال  6جولز و 5بروکلن ، ون4باکستل ، ون3درالس  ون

سااله   81تا  24زن و مرد  1855پرداختنده  «ری»آزمون هلندی  نسخۀو تصییلات با استفاده از 

ن هلندی بودنده رو. ماورد  زبا همگی بومی کهگروه سنی در این پووهش حضور داشتند  4در 

دقیقاه یاادآوری    20ای و بعاد از   واژه 15فهرسا    ارائۀبار  5 صورت بهاستفاده در این تصقیق 

باه هشام   ی تاوجّه ماوارد قابال   در ایان پاووهش،   بازشناسی باوده   مرحلۀ درنهای و  تخخیری

صاوتی ارائاه    صاورت  باه تیویری و هم  صورت بهل آن اس  که واژگان هم نکته اوّ خورد؛ می

واژگان بار   ارائۀ ی های یادگیری نشان دادند که نصوه گردید، زیرا تصقیقات قبلی با دیگر آزمون
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  بینای  ابزار پیش عنوان بهتخثیرگذار اس ه دیگر آنکه سطد تصییلات افراد  کاری حافظۀعملکرد 

تاخثیرات   راوح و بهسنجش هو. کلامی در نظر گرفته شده این مطالعه  جای بهتوانایی  ی کننده

 طاور  باه دهاده زناان    را نشان مای  «ری»آزمون های  گیری جنسی  بر تمام اندازه ی قابل ملاحظه

ها در راساتای مطالعااتی اسا  کاه باه       پیوسته عملکرد بهتری نسب  به مردان داشتنده این یافته

زناان و افاراد   کننده نتایج نشان داد که توانایی یاادگیری   برتری توانایی کلامی در زنان اشاره می

هاای   تر در تمام گاروه  دارای تصییلات بالاتر، نسب  به مردان و افراد با سطد تصییلات پایین

 خورده سنی این پووهش تفاوت مصسوسی به هشم می

پرداختاه، در   ساال  بازر  از مقالاتی که تنها به بررسی متغیر جنسی  بر عملکرد افاراد   یکی

مارد   59زن و  113باه بررسای    5مروو کا  4، هرینگ3انر، ک2، بکستر1بوده اس ه گیل 2007سال 

دهنادگان   ( پرداختنده آزماون 1995سالم و فاقد مشکلات شنوایی بر اساس دستورالعمل لزاك )

آزماون   مرحلۀ 9بندی شدنده با وجود اینکه  گروه سنی گروه 3سال در  89تا  60سنی  ی با بازه

 ،بازشناسای  مرحلۀو  تخخیریی، یادآوری ری کلّکامل اجرا گردید، اما نمرات یادگی طور به «ری»

حااکی از   ،های این سه مرحلاه  تنها مواردی بودند که در این پووهش بررسی شدنده تصلیل داده

ی و یاادآوری  در مراحال یاادگیری کلّا    خیاوص  باه -گاروه سانی، زناان     3آن بود که در هار  

 5تاا   1مراحال   ری را در طایّ % واژگاان بیشات  16 تقریبا عملکرد بهتری داشتنده زنان  -تخخیری

باه ثبا     تاخخیری یاادآوری   مرحلاۀ % کلماات بیشاتری را در   35نسب  به مردان یاد گرفتند و 

تاری بارای    یافتاه  هاای ساازمان   رساندنده گیل و دیگران بر ایان باورناد کاه زناان از اساتراتوی     

یافتگی در نمرات بهتار آناان در    گیرند و نمود این سازمان در رهن بهره می اطّلاعاتبندی  دسته

 قابل مشاهده اس ه تخخیریی و یادآوری مراحل یادگیری کلّ

زبان با اساتفاده از   زن یونانی 102مرد و  103( به بررسی عملکرد 2007مسینیس و دیگران )

گروه سنی قرار  3سال بود که در  78 تا 19دهندگان  سنی آزمون ی پرداختنده دامنه «ری»آزمون 

، ایان  درمجماو  بندی شادنده   دسته طبقه 3گرفتند و در هر گروه بر اساس میزان تصییلات به 

گاروه باود کاه از ایان منظار       18به عوامل سن، تصیایلات و جنسای  دارای    توجّهتصقیق با 
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ل آنکه حجم   اس ه اوّیّنکته در این مطالعه حائز اهمّ دواما  ؛گردد تصقیقی جامع مصسوب می

این پووهش کم اس  و دیگر آنکه به جه  نبود آزمونی مناس  برای سانجش هاو.    ی نمونه

گردده نتایج نشان داد که جنسی  بر عملکرد افاراد در   نظر می کلامی، از بررسی این عامل صر 

آوری و نیاز میاانگین کال یااد     تاخخیری گار، یاادآوری    مداخلاه  مرحلۀیادآوری،  5تا  1مراحل 

دو گروه زناان و ماردان بسایار باه      ی شده تخثیرگذار بود، اما در قسم  بازشناسی نمرات کس 

 «ری»آزماون  سن، تصییلات و جنسای  بار کسا  نتاایج در      درمجمو یکدیگر نزدیک بوده 

چناین امتیازهاای   کرده داشاتنده آناان هم   جوان تصییلتخثیرگذار بود و بهترین عملکرد را زنان 

میر  حشایش و افاراد دهاار ایادز مقایساه       ی با سابقه سالان بزر ا با دو گروه افراد سالم ر

تر از افراد سالم گزار. کردنده در ایان تصقیاق    نمودند و عملکرد هر دو گروه بیمار را رعیف

ترین عامال   سن مهم هراکهکمتری قائل شویم،  ی سنی بازه مصدودۀپیشنهاد گردید که در مورد 

 اس ه «ری»آزمون د در بر عملکرد افرا مؤثر

باه زباان    «ری»آزماون   نساخۀ ای با هنجارسازی  بزدیکک و دیگران در مقاله 2014در سال 

ساالم در ایان    ساالی  بازر  سن، تصییلات و جنسی  بر عملکرد افاراد   تخثیرکی، به بررسی هی

ی ساال و دارا  85تاا   20سنی  مصدودۀمرد در  124زن و  182کنندگان  آزمون پرداختنده شرک 

بازشناسای باوده    مرحلۀای و فاقد  مرحله 8سال بودنده آزمون مورد استفاده  26تا  8 تصییلاتر

بازشناسای،   مرحلۀتیادفی، نداشتن  ی هایی نظیر عدم استفاده از نمونه این مطالعه با مصدودی 

میان هو. کلامی و عملکرد افراد و نیاز عادم کنتارل ساطد انگیازه و       ی رابطه ی عدم مصاسبه

 ،کننادگان  رو بوده با بررسی نمرات پایاه و نمارات ترکیبای شارک      دهندگان روبه تلا. آزمون

بر کس  نمرات در  مؤثرپس از سن، دومین عامل  ،مشخص گردید که میزان تصییلات رسمی

گار، در کسا     مداخلاه  مرحلاۀ  جاز  باه ن آزماون  اس  و زنان در تمامی مراحل ای «ری»آزمون 

 تر عمل نمودنده نمرات موفق

تاا   6برای افراد سنین  «ری»آزمون عربی  نسخۀه هنجارسازی بدر همان سال شارنی و نتر 

گاروه سانی    12پسر ساالم بودناد کاه در     331دختر و  309دهندگان  سال پرداختنده آزمون 17

، میزان نمرات ترکیبی را «ری»آزمون  مرحلۀ 9بر بررسی  ق علاوهبندی شدنده این دو مصقّ طبقه

هاا حااکی از آن باود کاه نمارات دختاران در مراحال         نیز مصاسبه نمودنده بررسی تماامی داده 
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، بازشناسی، میانگین کل امتیااز یاادآوری و منصنای یاادگیری     تخخیرییادآوری فوری، یادآوری 

 بالاتر از پسران اس ه

عملکرد مردان  ی دو عامل سن و جنسی  بر نصوه تخثیربه بررسی  (2014و دیگران ) 1اسییر

آزماون  آلماانی   نساخۀ  ی گانه 9ساله پرداختنده با بررسی نمرات مراحل  70تا  50و زنان سالم 

 حافظاۀ ، عملکرد بهتر زنان نسب  به مردان گزار. گردیده در این پووهش دلایل تفااوت  «ری»

های تکااملی، نقاش    هتصقیقات دیگر مطرح شده اس ه نظریّ میان مردان و زنان به نقل از کلامی

 (ه  38 :2014های جنسی زنان از این مواردند ) هورمون تخثیرو  2راهبردهای رمزگردانی

زباناان بررسای شاده     در جمعی  پرتغالی «ری»آزمون ( 2015و دیگران ) 3کاواکو ی در مقاله

در این مطالعه حضاور داشاتنده نتاایج    سال  93تا  18سنی  ی مرد در بازه 332زن و  736تعداد 

این تصقیق نیز نشان داد که جنسی ، سن و تصییلات بر عملکارد افاراد در آزماون تخثیرگاذار     

 یادآوری تخخیری و بازشناسی تخخیری بهتر از گروه مردان عمل نمودنده مرحلۀاس  و زنان در 

 های مرتبط در داخل کشور مروری بر پژوهش

 نسخۀ( در پووهشی، الف 1389کامرانی و ملایری ) اکبری ، زندی، 4ریتسمو جعفری، اشتفان

 باا  ساالمندان  جمعیا   در آن را هنجاار  را تهیه و «ری» کلامی شنوایی یادگیری آزمون فارسی

نمودناده ایان    تعیاین  تصییلات، سطد و جنسی  سن، شناختی جمعی  متغیرهای تخثیر سنجش

مشاکلات پزشاکی یاا هرگوناه      ی ساالمند بادون ساابقه    250تصلیلی بر روی -توصیفی مطالعۀ

سال از هار دو جانس و ساه     80تا  60سنی  مصدودۀبیماری تخثیرگذار بر سلام  شناختی، در 

، یادشاده  مطالعاۀ ماتی، متوسطه و دانشگاهی در شهر تهران انجام شاده در  سطد تصییلات مقدّ

گر،  مداخله مرحلۀز فهرس  الف و ا 2و  1مراحل  جز به «ری»آزمون مراحل  ی یهجنسی  بر کلّ

و بخش یاادآوری   5و  4مراحل  جز بهداش ه سن نیز  تخثیرکس  نتایج بهتر در زنان  صورت به

تاا   70سال نساب  باه    69تا  60سنی  ی فوری، بر تمامی مراحل این آزمون مؤثر بود و در دهه

مراحل آزماون   ی یهر کلّسطد تصییلات ب تخثیرچنین امتیازات بالاتری مشاهده شده همسال  80

                                                           
1. Paula Speer 

2. Encoding 

3. Sara Cavaco 

4. Philip Steffen Moritz 
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تار   کس  امتیازات بهتر در مقاطع تصییلی بالاتر نسب  باه ساطوح تصیایلی پاایین     صورت به

 مشاهده گردیده

فارسای   نساخۀ سانجی   هاای روان  قان در همان سال و در پووهشی دیگار، ویوگای  این مصقّ

دماانس   باه مبتلاساالمند   100ساالمند ساالم و    250در  «ری»آزمون یادگیری شانوایی کلامای   

 نساخۀ سال بررسی کردنده بررسای حارار نشاان داد کاه      80تا  60سنی  ی آلزایمر را در دامنه

تواناد بارای ارزیاابی و     از روایی و پایایی خاوبی برخاوردار اسا  و مای     «ری»آزمون فارسی 

و عملکرد یاادگیری در ساالمندان و شناساایی افاراد      کاری حافظۀاظهارنظر نسب  به ورعی  

 لزایمر به کار گرفته شودهآ مبتلابه

آقاملایی و دیگران به بررسی حافظاه و یاادگیری شانوایی کلامای در زناان       1391در سال 

ساال باا    30تاا   18زن هنجار  70توصیفی و مقطعی، بر روی  مطالعۀزبان پرداختنده این  فارسی

ملاه  هاای مختلاف حافظاه از ج    انجاام شاد و جنباه    4/2و انصرا  معیاار   2/23میانگین سنی 

تداخل و بازیاابی   تخثیر، توانایی بازشناسی، سرع  فراموشی، تخخیرییادآوری فوری، یادآوری 

های این پاووهش، عملکارد    بررسی شده بر اساس یافته «ری»آزمون فارسی  نسخۀبا استفاده از 

زبان با جمعی  مشابه در سایر کشاورها   حافظه و یادگیری شنوایی کلامی در زنان جوان فارسی

 فارسی این آزمون در این گروه اس ه نسخۀروایی  دهندۀ بق  دارد که این امر نشانمطا

 شانوایی  حافظاۀ باه بررسای یاادگیری و     1393صادقی، گشانی، جعفری و جلایی در سال 

زبان و تعیین مقادیر هنجار در جمعی  ماورد مطالعاه پرداختناده ایان      کلامی در کودکان فارسی

ساال انجاام    11تاا   9سانی   مصادودۀ پسر هنجاار در   46دختر و  40پووهش مقطعی، بر روی 

، تواناایی  تاخخیری یاادآوری فاوری، یاادآوری    هاای مختلاف حافظاه از جملاه      گرف  و جنبه

 «ری»آزماون  فارسای   نساخۀ تداخل و بازیابی با اساتفاده از   تخثیر بازشناسی، سرع  فراموشی،

باا   تخخیریو بین یادآوری  «ری»آزمون  5تا  1بین امتیازات مراحل  در این بررسی بررسی شده

یاادآوری فاوری و    مرحلۀدهندگان تفاوت معنادار بود، اما میان  امتیاز بازشناسی دو گروه آزمون

های صصید کودکان در دو جنسای    اری مشاهده نشده بین پاسختفاوت معناد تخخیرییادآوری 

تفاوت هشمگیری دیده شد و میزان پاسخ صصید در دخترها نسب  به پسرها بیشتر باوده ایان   

ها بدین معناس  که در جمعی  مشابه، دخترها نساب  باه پسارها از عملکارد بهتاری در       یافته

( باوده  1999بار  و کینگماا )   دن ه تصقیق ونمشاب ،یادآوری کلمات برخوردارند و از این منظر
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فارسی هنجاریابی شاده و امکاان    نسخۀقان ارعان کردند که در دسترس بودن چنین این مصقّهم

تواند در بررسی عملکرد حافظه در  پایین و سهول  اجرا، می ی انجام آن در مدارس و نیز هزینه

نیس  که استفاده از یک مجموعاه آزماون   ه تردیدی ای داشته باشد؛ البتّ کودکان کاربرد گسترده

 معتبر رروری اس ه

 روش پژوهش

و از  اسا  تجربی )آزمایشاگاهی(   سؤالات، تصقیق حارر از نو  نیمهبه مورو  و  توجّهبا 

اس ه در پاووهش حارار، عملکارد حافظاه و یاادگیری       1ای مقایسه-، علیحیث رو. تصلیل

  احتمالی )متغیر مساتقل( اسا ه آزماون    ، علّشنوایی کلامی، معلول )متغیر وابسته( و جنسی 

 ی آن باا فاصاله   تاخخیری یاادآوری   مرحلۀه مرحله و نیز شامل نُ «ری»یادگیری شنوایی کلامی 

باه   توجّاه گاردده باا    بر بودن آزمون می این امر سب  زمان شود که ای برگزار می دقیقه 30زمانی 

پاذیر   دهنادگان امکاان   سنجش هو. کلامی آزمون منظور بهآزمون دیگری برگزاری  مسخله،این 

تواناایی هاو.    ی کننده بینی عنوان ابزار پیش به ،ق از سطد تصییلاتنبوده به همین جه  مصقّ

 باشنده کلامی افراد استفاده کرده اس ه سن و تصییلات نیز از متغیرهای کنترل می

آمااری شاامل    ی ق، جامعاه به قلمرو زمانی و مکانی انجاام تصقیا   توجّهدر تصقیق حارر با 

ات و علوم انساانی دانشاگاه فردوسای مشاهد اسا  کاه       ادبیّ ی دانشجویان مرد و زن دانشکده

 ی یاه ه کلّهساتند این افراد در مقطع کارشناسی ارشد در این دانشگاه مشغول به تصیایل   ی همه

  مصادود باودن جامعاه آمااری و     ساال سان داشاتنده باه جها      30تا  25کنندگان بین  شرک 

آمااری انتخااب    ی نموناه  عناوان  باه زن(  30مرد و  30نفر ) 60تجربی بودن تصقیق، تعداد  نیمه

؛ به همین دلیل قبل از انجام تخثیرگذارندکلامی  شنوایی حافظۀعوامل بسیاری بر عملکرد  شدنده

 :اس شامل موارد زیر  اطّلاعاتدهندگان گرفته شده این  ی از آزموناطّلاعاتمیاحبه، 

پزشکی یا هرگونه بیماری تخثیرگذار بر سلام  شاناختی از جملاه:    مشکلات سابقه نداشتن -1

های عیبی مزمن، مشکلات عروقی مغز، تومور مغزی، سکته مغزی، رربه باه سار،    بیماری

التهاب مغزی، آلزایمر، صر ، پارکینسون، اسکیزوفرنی، بیماری ایدز، مننوی ، ناتوانی رهنی، 

                                                           
1. Causal- Comparative 
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روانی، سابقه میر  یا وابستگی به ماواد مخادر و الکال،     های روحی و مشکلات یا آسی 

 شنوایی یا اختلال در گفتار؛  پزشکی، اختلال در خواب و مشکلات کم استفاده از داروهای روان

 مادریه زبان عنوان به فارسی زبان بر تسلط زبانگی، تک -2

 بوده ندهندگا های آزمون نوشتن از ویوگی در راس  دس  برتریشایان یادآوری اس ، 

 ابزار پژوهش

 مطالعاۀ در پاووهش حارار، از    شاده  اساتفاده فارسی آزمون یادگیری شنوایی کلامی  نسخۀ

 :اس مرحله  نُه( گرفته شده اس ه این آزمون شامل الف 1389جعفری و دیگران )

 یادآوری فهرس  الف؛ مرحلۀ 5وری(: )مراحل یادآ 5تا  1مراحل  -1

 گر(: ارائه فهرس  ب؛ مداخله مرحلۀ) 6 مرحلۀ -2

 ادآوری فوری(: یادآوری فهرس  الف؛گر یا ی مداخله پس مرحلۀ) 7 مرحلۀ -3

 دقیقه؛ 30ادآوری فهرس  الف پس از یادآوری تخخیری(: ی مرحلۀ) 8 مرحلۀ -4

 هواژه 50بازشناسی(: شناسایی واژگان فهرس  الف از میان  مرحلۀ) 9 مرحلۀ -5

 اسا   دسترس در «ری» کلامی یادگیری شنوایی آزمون از متفاوت نسخۀ نُه حارر، حال در

( مادنظر  2004) 2و لوریناگ  1لزاك، هویسان  ی لیهآزمون، معیار اوّ ساخ  برای هاآن اکثر در که

 تشاکیل شاده   زیر فهرس سه  از اصلی، نسخۀ همانند ،حارر آزمون فارسی نسخۀ اس ه بوده 

 :اس 

 الف(؛فارسی )فهرس   های واژه از تایی 15 فهرس  -1

هاای آن   )فهرسا  ب( کاه واژه   «کنناده  مداخلاه » فهرس  نام به دیگری تایی 15 فهرس  -2

 اند؛ ابه فهرس  الف، اما متفاوتبسیار مش

 «ب»و  «الاف »هاای دو فهرسا     واژه از متشکل واژۀ 50 شامل ها واژه بازشناسی فهرس  -3

 ه(308الف:  1389دیگر )جعفری و دیگران،  جدید واژۀ 20 ی ارافه به

اختیاص دارد و تعداد کلمات یادآوری شده در  کاری حافظۀل آزمون به ارزیابی اوّ مرحلۀ

 مرحلاۀ در  شاده  ارائهخاطرسیاری کلمات  اس ه به کاری حافظۀظرفی   دهندۀ این مرحله، نشان

حفاظ   ،گیرد که عملکرد آن صورت می کاری حافظۀدر  شناختی واج حلقۀل آزمون، از طریق اوّ

                                                           
1. Diane B. Howieson 

2. David W. Loring  
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پذیرد )ترویاا و   ی در حافظه اس  که با استفاده از مرور رهنی کلمات صورت میکلام اطّلاعات

 حافظاۀ ت و مدّ کوتاه حافظۀاین آزمون، همراه پرداز.  5و  4، 3(ه مراحل 226: 2009دیگران، 

 (ه 297: 2005درالس  و دیگران،  ت اس  )ونبلندمدّ

و  «رامنی  حافظاۀ »باا عناوان    کااری  حافظۀبه عملکرد دو جز از اجزای  تخخیرییادآوری 

و  شاناختی  واج حلقاۀ  اطّلاعاات حافظه رمنی تلفیاق   وظیفۀنیازمند اس ه  «شناختی واج حلقۀ»

 رخیارۀ مساوول   شاناختی  واج حلقاۀ ت اسا  و  بلندمادّ  حافظۀ اطّلاعاتطرح بینایی فضایی با 

 (ه227: 2009ها اس  )ترویا و دیگران، آنداشتن  ال نگهشنوایی و فعّ اطّلاعات

 شاناختی  واج حلقاۀ رمنی و  حافظۀ توأمبه عملکرد  تخخیریبازشناسی نیز همانند یادآوری 

توان انتظاار داشا  کاه     نوشتاری، می-دیداری حافظۀبه امکان استفاده از  توجّهنیازمند اس ه با 

در ایان   ازآنجاکهامتیاز بالاتری به دس  آیده  تخخیرییادآوری  مرحلۀنسب  به  ،در افرادر هنجار

ها مطرح اسا ، افارادی کاه     از سایر واژه «الف»های فهرس   توانایی فرد در تمایز واژه ،رحلهم

کنند )صادقی و  ، امتیاز خوبی متناس  با سن کس  نمینداشته باشندقدرت تمایز واجی خوبی 

 (ه59: 1393دیگران، 

 یاادگیری  آزماون  فارسای  نساخۀ دهد کاه   ( نشان میالف 1389جعفری و دیگران ) مطالعۀ

سانجی   چنین بررسای مشخیاات روان  اس ه هم برخوردار خوبی اعتبار از «ری» کلامی شنوایی

درصاد و روایای تفکیکای زیاادی را نشاان       62گرای  درصد و روایی هم 70این آزمون، پایایی 

 (ه67: 1392پرس  و جعفری،  دهد )سلطان می

 روش اجرا

اسا ه آزماون     هاا اساتفاده شاده    ادهمیااحبه بارای گاردآوری د    ی در این پووهش از شیوه

ات دانشگاه فردوسای  ادبیّ ی آزمایشگاه آواشناسی دانشکده ی انفرادی و در اتاق ایزوله صورت به

صوت رابط گردیاده و در فرصاتی     افراد توسط دستگاه ربط ی به انجام رسیده اس ه میاحبه

ی در ماورد  اطّلاعاات کامل و دقیق بررسی شده اس ه پایش از انجاام آزماون،     صورت بهمناس  

نامه گردآوری شده پاس از بررسای    دهندگان در قال  پرسش ورعی  جسمانی و روانی آزمون

 نامه، از افراد واجد شرایط آزمون میاحبه به عمل آمده از پرسش آمده دس  بههای  داده
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 مراحل انجام مصاحبه

( گرفتاه  الاف  1389جعفری و همکااران )  مطالعۀانجام میاحبه و اجرای آزمون از  ی نصوه

دهناده   بارای آزماون   «ری»آزماون  ل اوّ مرحلاۀ ابتدا دستورالعمل زیر جه  اجارای   شده اس ه

 خوانده شد:

دهیاده   گاو.  دقّا   باه کنمه لطفا   برایتان پخش می را کلمات از فهرستی من»

 رعای  ترتیا  کنیده  بازگو آورید، می خاطر به که را کلماتی شد، تمام که زمانی

 زیاادی  کلمات نتوانید آزمون مرحلۀ لیناوّ در اس  ندارده ممکن تییّاهمّ ها، واژه

 ه«کنید بازگو مانده، یادتان به که را مواردی بیاوریده تنها یاد به را

دهناده   یک واژه در ثانیه توسط دستگاه بارای آزماون   ارائۀبا  «الف»های فهرس   سیس واژه

آورد، همان فهرسا  باا    ای را به یاد نمی کرد دیگر واژه گردیده زمانی که فرد اعلام می پخش می

تکارار مصارك و تاوان یاادگیری فارد،       تاخثیر شده برای بررسای   شرایط مشابه دوباره پخش می

گردیاده   های فرد رابط مای   شد و پاسخ رائه میپی ا در پی صورت بهپنج مرتبه  طیّ ،لفهرس  اوّ

و دساتورالعمل   شارایط  باا  مرتباه  یک طیّ ،(فهرس  ب)کننده،  فهرس  مداخله های سیس واژه

فهرس   ارائۀو بدون  کننده فهرس  مداخله ارائۀ از پس گردیده بلافاصله ل ارائهاوّ مرحلۀ مشابه

نمایده پاس   تکرار و یادآوری را «الف»رس  های فه شد که واژه دهنده خواسته می ل، از آزموناوّ

را کاه   «الف»شد هر تعداد واژه از فهرس   لا  قبلی، از افراد خواسته میدقیقه و بدون اطّ 30از 

، تاخخیری یاادآوری   مرحلاۀ آخار و بلافاصاله پاس از     مرحلاۀ  آورند، بیان نماینده در به یاد می

 هاای  شاد تاا تنهاا واژه    از فرد درخواس  مای گرف  و  دهنده قرار می ای در اختیار آزمون برگه

 کنده شناسایی واژه 50میان  از را «الف»فهرس  

 شرایط زیر در اجرای آزمون لصاظ گردید:

 امکاان  طریاق  این از تا گردید یادداش  کردند، بازگو دهندگان ترتیبی که آزمون به ها واژه -1

 باشد؛ داشته وجود ها واژه خاطرسیاری به الگوی بررسی

 شد؛ یادداش  هم تکراری های پاسخ -2

 این غیر در داده شد؛ به او پاسخ اس ، گفته را ای واژه قبلا  آیا کرد سؤال فرد که درصورتی -3

 پارت  را وی حاواس  تواناد  می کار این زیرا ای نشد، اشاره پاسخ بودن به تکراری صورت

 .نماید مداخله او عملکرد در و کرده
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 ها داده وتحلیل تجزیهروش 

، در نظار  «نمرات ترکیبای »و  «نمرات اصلی» ی توان به دو گونه را می «ری»آزمون امتیازات 

 مرحلاۀ  نُاه دهنادگان در   از عملکارد آزماون   آماده  دس  بهنمرات اصلی همان امتیازات  گرف ه

های مختلفی هستند کاه باا بررسای مراحال      شاخص درواقعه نمرات ترکیبی اس  «ری»آزمون 

 از: اند عبارتشوده این نمرات  مختلف این آزمون حاصل می

نخسا  مصاسابه    مرحلاۀ میانگین کل امتیاز یادآوری: با تعیاین میاانگین امتیازهاای پانج      -1

 (؛35 :1391شود )آقاملایی و دیگران،  می

گساتر باا    شده بعدیه تداخل پایش  تهاثر یادگیری قبلی بر مطال  یادگرف :گستر تداخل پیش -2

 ل، باا اوّ مرحلاۀ  در «الاف » فهرسا   یادآوری کلماات  امتیاز میان میانگین بررسی تفاوت

)صاادقی و  شاود   ششم حاصل می مرحلۀدر  «ب»یادآوری کلمات فهرس   امتیاز میانگین

 (؛56: 1393دیگران، 

شاده قبلایه    ال  فراگرفتاه اخیر از مط ی شده گستر: تخثیرپذیری مطال  یادگرفته تداخل پس -3

 در «الف» فهرس  کلمات یادآوری امتیاز گستر با بررسی تفاوت میان میانگین تداخل پس

هفاتم )یاادآوری    مرحلۀ در «الف» فهرس  کلمات یادآوری امتیاز میانگین پنجم، با مرحلۀ

 (؛56: 1393)صادقی و دیگران، آید  فوری( به دس  می

پانجم، باا تعاداد     مرحلاۀ تعداد واژگاان یاادآوری شاده در     ی سرع  یادگیری: با مقایسه -4

: 2006شود )اساتراس و دیگاران،    ل آزمون مصاسبه میاوّ مرحلۀواژگان یادآوری شده در 

 (؛57 :2014؛ شارنی و نتر، 778

سرع  فراموشی: سرع  فراموشی به معنای تخثیر تخخیر زمانی بر توانایی یادآوری مطال   -5

میاانگین   ی ( و باا مقایساه  56: 1393اس  )صاادقی و دیگاران،   در شرایط یکسان آزمون 

)یاادآوری  هشاتم   مرحلاۀ امتیاز آناان در   پنجم، با میانگین مرحلۀدهندگان در  امتیاز آزمون

 (ه778: 2006؛ استراس و دیگران، 57: 2014گردد )شارنی و نتر،  تخخیری( حاصل می

 ها تحلیل داده

، بااا اسااتفاده از آزمااون «ری»آزمااون پاایش از بررساای نماارات اصاالی و نماارات ترکیباای  

افازار   نارم  (20) نساخۀ کنیمه  از نرمال بودن متغیرها اطمینان حاصل می 1کولموگرو  اسمیرنف

                                                           
1. Kolmogorov–Smirnov test 
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و  2«آزماون لاون  »و  ها و طراحی نمودارها به کار گرفته شده جه  تصلیل داده 1«اس اس پی اس»

 های دو گروه مردان و زنان استفاده گردیده اس ه میان داده ی برای مقایسه 3«آزمون تی مستقل»

ساال،   22/1ساال باا انصارا  معیاار      28/27ماورد بررسای    ی میانگین سن مردان در نمونه

 ی سال بوده اس ه میاانگین سان زناان نیاز در نموناه      29سال و بیشترین سن  25کمترین سن 

ساال و بیشاترین سان     25سال، کمترین سان   55/1یار سال با انصرا  مع 04/27مورد بررسی 

 سال بوده اس ه 5/29

 نمرات اصلی

از مراحل این آزمون جداگانه بررسی  هرکدام، باید «ری»آزمون جه  بررسی نمرات اصلی 

در  «ری»آزمون گانه  نُهروند حافظه و یادگیری شنوایی کلامی در مراحل  ی گردنده برای مقایسه

گاروه، باا اساتفاده از     2به نرمال بودن متغیر ماورد بررسای در هار     توجّهو با  ها و آقایان خانم

 آزمون تی مستقل، اقدام به مقایسه کردیمه

 
 .در دو گروه مورد مطالعه «ری»آزمون (: میانگین نمرات اصلی 1نمودار )

ارائه  مرحلۀ، سومین و ههارمین نیلاوّنشان داد که در  ها با استفاده از این آزمون تصلیل داده

 دوماین اما در  ؛تفاوت معناداری وجود داردگر  مداخله مرحلۀو نیز  «ری»آزمون  «الف»فهرس  

و  تخخیرییادآوری ، یادآوری فوری مرحلۀ و نیز «ری»آزمون  «الف»فهرس  از ارائه  پنجمین و

 گردده تفاوت معناداری مشاهده نمی «ری»آزمون  بازشناسی

                                                           
1. SPSS 

2. levene test  
3. Independant sample T- test 
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 در مردان و زنان «ری»گانه آزمون  9مستقل در مراحل  تیایسه (: آزمون لون و مق1جدول )

شماره 

 مرحله

مراحل آزمون 

 «ری»
 گروه

میانگی

 ن

انحراف 

 معیار

 tآزمون  لونآزمون 

 f ارزش
معنادار

 ی

 ارزش

t 

درجه 

 آزادی
 معناداری

1 
 ارائۀاوّلین 

 «الف»فهرس  

 44/1 44/7 مردان
552/0 461/0 71/2- 48 009/0 

 26/1 48/8 زنان

2 
 ارائۀدومین 

 «الف»فهرس  

 52/1 92/8 مردان
877/0 354/0 

785/1

- 
48 081/0 

 32/1 64/9 زنان

3 
 ارائۀسومین 

 «الف»فهرس  

 2/1 88/9 مردان
001/1 322/0 

112/2

- 
48 04/0 

 46/1 68/10 زنان

4 
 ارائۀههارمین 

 «الف»فهرس  

 9/0 32/11 مردان
049/0 826/0 

471/2

- 
48 017/0 

 04/1 12 زنان

5 
 ارائۀپنجمین 

 «الف»فهرس  

 82/0 6/12 مردان
542/0 465/0 

951/1

- 
48 057/0 

 05/1 12/13 زنان

 گر مداخله مرحلۀ 6
 98/0 16/6 مردان

177/0 676/0 
744/3

- 
48 0001/0 

 05/1 24/7 زنان

 یادآوری فوری 7
 99/0 36/11 مردان

214/0 646/0 
988/1

- 
48 053/0 

 99/0 92/11 زنان

 یادآوری تخخیری 8
 12/1 88/10 مردان

535/0 468/0 
888/1

- 
48 065/0 

 96/0 44/11 زنان

 بازشناسی 9
 84/0 96/13 مردان

0001/0 99/0 
386/1

- 
48 172/0 

 79/0 28/14 زنان

 نمرات ترکیبی

 پردازیمه نمرات اصلی، به تصلیل نمرات ترکیبی می پس از بررسی

میاانگین کال امتیااز    » تنها در شااخصی  ،با بررسی نمرات ترکیبی بین دو گروه مورد مطالعه

هاا )سارع     بود که تفاوت معنادار مشاهده گردید و در دیگار شااخص   «ری»آزمون  «یادآوری

 گستر( معناداری یاف  نشده گستر و تداخل پس فراموشی، سرع  یادگیری، تداخل پیش
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 مستقل، شاخص نمرات ترکیبی در مردان و زنان تی(: آزمون لون و مقایسه 2جدول )

 میانگین گروه شاخص
انحراف 

 معیار

 tآزمون  لونآزمون 

 ارزش

f 
 معناداری

 ارزش

t 

درجه 

 آزادی
 معناداری

میانگین کل 

 امتیاز یادآوری

 89/0 08/10 مردان
593/0 445/0 631/2- 48 011/0 

 97/0 78/10 زنان

 سرع  فراموشی
 84/0 72/1 مردان

912/2 094/0 135/0 48 893/0 
 21/1 68/1 زنان

 سرع  یادگیری
 51/1 16/5 مردان

183/1 282/0 349/1 48 184/0 
 18/1 64/4 زنان

 گستر تداخل پیش
 21/1 28/1 مردان

472/5 024/0 139/0 008/41 89/0 
 77/0 24/1 زنان

 گستر تداخل پس
 87/0 24/1 مردان

914/0 344/0 144/0 48 886/0 
 08/1 2/1 زنان

 

 نتایج

ل یاادآوری  اوّ مرحلاۀ نشان داد که از میان پنج  «ری»آزمون از  آمده دس  بههای  بررسی داده

ل، سوم و ههارم عملکرد بهتاری در یاادآوری واژگاان    ، گروه زنان در مراحل اوّ«الف»فهرس  

اختیااص دارده   کااری  حافظاۀ ل آزماون باه ارزیاابی    اوّ مرحلاۀ نسب  به گروه مردان داشتنده 

 کااری  حافظاۀ در  شاناختی  واج حلقاۀ ط ل، توسا اوّ مرحلاۀ در  شده ارائهخاطرسیاری واژگان  به

کلامی در حافظه اسا  کاه باا اساتفاده از مارور       اطّلاعاتآن حفظ  وظیفۀگیرد که  صورت می

(ه با وجود آنکه در تصقیقاتی نظیر 226: 2009پذیرد )ترویا و دیگران،  رهنی کلمات صورت می

درالسا    (، ون1997ن )(، وکیل و بلچستی1990(، گفن و دیگران )1986ویلسن و بلیکر )-بولا

کننادگان و میاازان   سانی شاارک   مصاادودۀ(، 2014( و بزدیکااک و دیگاران ) 2005و دیگاران ) 

تصییلات آنان با پووهش حارر متفاوت اس ، اما نتایج این مطالعات نیز نشان داد که زنان در 

 عاۀ مطالنمرات بهتری نسب  به همتایان مرد خاود کسا  نمودناده در     «ری»آزمون ل اوّ مرحلۀ

آزماون  ل اوّ مرحلۀدر  ،( میانگین امتیاز گروه مردان دارای تصییلات2007مسینیس و دیگران )
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این پاووهش مطابقا  بسایار دارده    های  بود که با داده 3/1و انصرا  معیار نیز  4/7، برابر «ری»

 94/8ل معاادل  اوّ مرحلۀ( میانگین امتیاز زنان در 1391آقاملایی و دیگران ) مطالعۀچنین در هم

 هاس ها نیز به گروه زنان پووهش حارر نزدیک  اس  که این داده 91/1و انصرا  معیار 

عملکرد مشابهی میاان دو گاروه    5و  2، در مراحل «ری»آزمون از میان مراحل دوم تا پنجم 

 5و  4، 3( مراحال  297: 2005) دیگاران  والس   در زنان و مردان مشاهده گردیده بنا بر نظر ون

 آماده  دسا   باه هاای   به داده توجّهبا ت اس ه بلندمدّ حافظۀت و مدّ کوتاه حافظۀداز. همراه پر

 گیرده در زنان بهتر از مردان صورت می اطّلاعاتادعا کرد که پرداز. این  یقین بهتوان  نمی

هاا حااکی از    گاردد، بررسای داده   گر که با ارائه فهرستی متفاوت اجرا مای  مداخله مرحلۀدر 

تفاوت معنادار میان دو گروه زنان و مردان بود و گروه زنان عملکرد بهتاری در ایان مرحلاه از    

 مرحلاۀ هاایی کاه دارای    در این مرحلاه باا نتاایج پاووهش     آمده دس  بهخود نشان دادنده نتایج 

( و مسینیس و دیگاران  1997(، وکیل و بلچستین )1990نظیر گفن و دیگران ) گر بودند، مداخله

 مطالعاۀ هاای   راستا اس ه میانگین نمرات هر دو گروه در پووهش حارار، باا داده   (، هم2007)

مشاابه   ،( مطابق  دارد و میانگین نمرات گروه زناان در ایان مرحلاه   2007مسینیس و دیگران )

 ( اس ه1391آقاملایی و دیگران ) عۀمطالدهندگان در  نمرات آزمون

رابطاه معنااداری میاان دو گاروه ماورد       تاخخیری، یادآوری فوری و یادآوری  مرحلۀاما در 

با عنوان حافظاه   کاری حافظۀبه عملکرد دو جز از اجزای  تخخیریمطالعه یاف  نشده یادآوری 

 حلقااۀ عاات اطّلاحافظاه رامنی تلفیاق     وظیفااۀنیازمناد اسا ه    شاناختی  واج حلقاۀ رامنی و  

نیاز   شاناختی  واج حلقاۀ ت اسا ه  بلندمدّ حافظۀ اطّلاعاتو طرح بینایی فضایی با  شناختی واج

(ه باا  227: 2009ها اس  )ترویا و دیگران، آن داشتن نگهال شنوایی و فعّ اطّلاعات رخیرۀمسوول 

رحلاه  وجود آنکه در تصقیقات بسیاری عملکرد بهتر گروه زنان در مقایسه باا ماردان در ایان م   

( و 1992گاوویر )  و(، ساوج  1991گزار. شده اس ، اماا مطالعااتی نظیار فورساتر و گفان )     

بوده  «ری»آزمون جنسی  بر این دو مرحله از  تخثیر( حاکی از عدم 1999بر  و کینگما ) دن ون

 اس ه

 تقریباا  بازشناسی، دو گروه زناان و ماردان عملکارد     مرحلۀاز  آمده دس  بهبه نتایج  توجّهبا 

این مرحلاه داشاتنده در تصقیقااتی     واژۀ 50از میان  «الف»مشابهی در تشخیص واژگان فهرس  

( باا وجاود   2007( و مسینیس و دیگاران ) 2007(، گیل و دیگران )1988نظیر بلیکر و دیگران )



 21/پیاپی 2شمارة   های خراسان دانشگاه فردوسی مشهد                      شناسی و گویشمجلة زبان                                  78
 

گاردد، اماا در هماین     مانعکس مای   «ری»آزماون  آنکه برتری عملکرد زنان نسب  به مردان در 

بازشناسی، جنسی  نقشی در کس  نمرات بالاتر نادارده در   مرحلۀشد که در ها ارعان  پووهش

( نیاز باه   2009( و ترویاا و دیگاران )  1992سوج و گوویر ) (،1991مطالعات فورستر و گفن )

( 2007مسینیس و دیگاران )  مطالعۀبازشناسی اشاره شده اس ه در  مرحلۀجنسی  بر  تخثیرعدم 

و باا   14ساله با سطد تصیایلات باالا،    39تا  19زنان و مردان  بازشناسی مرحلۀمیانگین امتیاز 

چناین میاانگین و   ووهش حارر مطابق  بسیار دارده همبه دس  آمد که با پ 8/0انصرا  معیار 

دهندگان تصقیق آقااملایی   از گروه زنان در این مرحله به نمره آزمون آمده دس  بهانصرا  معیار 

ای که در پووهش حارار مشااهده گردیاد، ایان      مسخلهاما  ؛( نیز نزدیک اس 1391و دیگران )

، آناان  دیگار  عبارت بهاس  که گروه مردان تعداد خطاهای بیشتری نسب  به گروه زنان داشتنده 

گذاری کردنده زناان باا شامار. واژگاان      بازشناسی علام  مرحلۀواژگان اشتباه بیشتری را در 

  بیشاتری در  و همین امر سب  گردیاد تاا دقّا    ، به تعداد واژگان آگاهی داشتند«الف»فهرس  

انتخاب واژگان خود داشته باشند، اما گروه ماردان کلمااتی را کاه از لصااظ آوایای باا واژگاان        

دهنادگان   ، بسایاری از آزماون  مثال عنوان بهکردنده  مطابق  داشتند نیز انتخاب می «الف»فهرس  

موجاود   «الاف »که در فهرس   «دوس » ۀواژ جای بهرا  «پوس » واژۀبازشناسی  مرحلۀمرد در 

 حافظاۀ  تاوأم باه عملکارد    تخخیریگذاری کردنده بازشناسی نیز همانند یادآوری  اس ، علام 

نوشتاری، -دیداری حافظۀبه امکان استفاده از  توجّهنیازمند اس ه با  شناختی واج حلقۀرمنی و 

، امتیااز باالاتری باه    تاخخیری وری یادآ مرحلۀتوان انتظار داش  که در افراد هنجار نسب  به  می

از ساایر   «الاف »هاای فهرسا     توانایی فارد در تماایز واژه   ،در این مرحله ازآنجاکهدس  آیده 

ها مطرح اس ، افرادی که از قدرت تمایز واجی خاوبی برخاوردار نباشاند، امتیااز خاوبی       واژه

 (ه59: 1393کنند )صادقی و دیگران،  متناس  با سن کس  نمی

آزماون  ل اوّ مرحلاۀ  5 کل امتیاز یادآوری که مجمو  واژگان یادآوری شده در طایّ میانگین 

پاردازده ایان    شاخیی اس  که به ارزیابی میزان یاادگیری افاراد مای   دهد،  را انعکاس می« ری»

عملکرد بهتاری نساب  باه     اطّلاعاتسازی و بازیابی  شاخص نشان داد که گروه زنان در رخیره

هااای  ( زنااان از اسااتراتوی2007گیاال و دیگااران ) ی ده بااه گفتااههمتایااان ماارد خااود داشااتن 

گیرناده باا وجاود آنکاه شارایط       در رهان بهاره مای    اطّلاعاتبندی  تری برای دسته یافته سازمان

دهندگان در تصقیقات با یکادیگر متفااوت اسا ، اماا از ایان منظار ایان نتاایج، مشاابه           آزمون
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( و 2010(، وکیال و دیگاران )  2007و دیگران ) ل(، گی2007مطالعاتی نظیر مسینیس و دیگران )

ساله با سطد  39تا  19( بوده شاخص میانگین کل امتیاز یادآوری در مردان 2014شارنی و نتر )

که با نمرات گروه مردان  اس  7/10( برابر 2007مسینیس و دیگران ) مطالعۀتصییلات بالا در 

 30تاا   18در زنان  «الف»ای تکرار فهرس  پووهش حارر مطابق  بسیار دارده میانگین امتیازه

تفااوت باین   ه اس  08/1و انصرا  معیار  19/12(، برابر 1391آقاملایی و دیگران ) مطالعۀسال 

سانی   مصدودۀاز تفاوت در آقاملایی و دیگران در این شاخص،  مطالعۀنتایج پووهش حارر با 

ساال   25تاا   15سنین دهندگانی با  آزمون تخثیرشود؛ به این صورت که  ناشی میدهندگان  آزمون

 گردده می این شاخصسب  بالا رفتن 

جها    «ری»آزماون  ( از تاخخیری پنجم با مرحله هشتم )یاادآوری   مرحلۀهای  بررسی داده

سنجش شاخص سرع  فراموشی، حاکی از آن اس  که عملکرد زنان و مردان مشابه یکادیگر  

بهی در ایان  مشاا  تقریباا  نان و مردان امتیاازات  دقیقه، ز 30با گذش   دیگر عبارت بهبوده اس ه 

هشاتم نساب  باه     مرحلۀچنین کاهش تعداد واژگان یادآوری شده در مرحله کس  نمودنده هم

زمانی تاا حادودی ساب  از دسا  رفاتن       تخخیر، بیانگر آن اس  که «ری»آزمون پنجم  مرحلۀ

 گردده می اطّلاعات

بررسی شاخص سرع  یادگیری در هر دو گروه زنان و مردان نشان داد که میاان عملکارد   

پانجم در گاروه زناان     مرحلۀل با اوّ مرحلۀآنان تفاوت معناداری وجود ندارده بررسی امتیازات 

کننده ایان   تر عمل می موفق اطّلاعاتنمایانگر آن بود که افراد با تکرار و مرور رهنی، در بازیابی 

 وظیفاۀ  شاناختی  واج حلقاۀ ( 2012نظار بادلی )   بار  بناا ج در گروه مردان نیز صادق اسا ه  نتای

امتیاازات ایان دو    ی چناین مقایساه  (ه هم6کااری دارد )صه   حافظاۀ را در  اطّلاعاتنگهداری 

کنناد کاه باا     ( بیان مای 126: 2004دهده لزاك و دیگران ) اثر یادگیری را نشان می پدیدۀ ،مرحله

زمون، امتیاز فرد به دلیل یادگیری و به یااد سایردن ماواد آزماون، افازایش      تکرار یک فهرس  آ

وکیال و دیگاران    مطالعاۀ ای در  شوده هنین پدیاده  یاد می 1یابد که از این پدیده اثر یادگیری می

 گردده اند، نیز مشاهده می ( که به بررسی شاخص سرع  یادگیری پرداخته2010)

حااکی از آن اسا  کاه ایان      ،گاروه ماورد مطالعاه    ودگستر در باین   تداخل پیش ی مقایسه

 مرحلاۀ ل و اوّ مرحلاۀ شاخص در زنان و مردان با یکدیگر تفاوتی ندارده با وجود آنکه زنان در 

                                                           
1. Learning effect 
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 دو ایان  ی عملکرد بهتری نسب  به همتایان مرد خاود داشاتند، اماا مقایساه     «ری»آزمون ششم 

باه   «الاف »تکرار و مرور فهرسا    گستر نمایانگر آن بود که جه  سنجش تداخل پیش ،مرحله

نقااش داشااته اساا ه  «ب»گااروه در یااادآوری فهرساا   دومیاازان مشااابهی باار عملکاارد هاار 

یادگیری فهرس  قبلی بر توانایی افراد در یادگیری فهرستی جدید مداخلاه کارده    دیگر عبارت به

در مطالعاات آقااملایی و دیگاران     «ری»آزماون  گساتر باا اساتفاده از     اس ه وقو  تداخل پیش

 ( نیز نشان داده شده اس ه2010( و وکیل و دیگران )1391)

گاروه زناان و ماردان تفااوتی ملاحظاه       دوگستر نیز نشان داد که میان  شاخص تداخل پس

گاروه در یاادآوری    دوبر عملکرد هار   میزان یکبه  تقریبا  «ب»فهرس   ارائۀ درواقعگردده  نمی

این اس  کاه   توجّهقابل   دارد، اما نکته تخثیر «ری»آزمون هفتم  مرحلۀدر  «لفا»مجدد فهرس  

نمرات هر  هراکهاس ؛  مؤثر «الف»گر بر یادآوری مجدد واژگان فهرس   فهرس  مداخله ارائۀ

 دیگار  عباارت  باه پنجم کاهش یافته اسا ه   مرحلۀنسب  به  ،یادآوری فوری مرحلۀدو گروه در 

یاادآوری مطالا  فهرسا  قبلای تخثیرگاذار اسا ه وقاو  تاداخل          یادگیری مطال  جدید بار 

( و وکیل و دیگران 1391، در مطالعات آقاملایی و دیگران )«ری»آزمون گستر با استفاده از  پس

 ( نیز نشان داده شده اس ه2010)

دهندگان و مقایسه عملکرد دو گاروه   علاوه بر بررسی نمرات اصلی و نمرات ترکیبی آزمون

رو. یاادآوری   ازآنجاکاه  عه در پووهش حارر، موارد دیگری نیز قابال رکار اسا ه   مورد مطال

دهندگان کلمات را به هار ترتیبای کاه تمایال دارناد،       ، آزموناس واژگان از نو  یادآوری آزاد 

 «تاخخرّ اثر »و  «ماثر تقدّ» پدیدۀها، وجود دو  نامه کننده با بررسی دقیق تمامی پرسش یادآوری می

 پانج مرحله از  ههاردر میان حداقل  «الف»آخر فهرس   واژۀل و دو اوّ واژۀه دو مشاهده گردید

 مشاهده شده «الف»یادآوری واژگان فهرس   مرحلۀ

آزمون ل اوّ مرحلۀگیری زمان یادآوری واژگان حاکی از آن بود که گروه زنان از همان  اندازه

ق پاس از اتماام میااحبه،    کنناده مصقّا   ، زمان کمتری را جه  یادآوری آناان صار  مای   «ری»

هاا   دهندگان مطرح نموده بررسی پاسخ یادگیری واژگان از آزمون ی هایی را مبنی بر نصوه پرسش

بندی معنایی آنان، نیاز  بندی واژگان و دسته ل با طبقهاوّ مرحلۀحاکی از آن بود که زنان از همان 

گیال و   مطالعاۀ هاای   ای یافتاه به زمان کمتری برای یادآوری کلمات دارنده این نتاایج در راسات  

هاای   ( اس ه بررسی الگوهاای یاادآوری واژگاان نشاان داد کاه زناان از شایوه       2007دیگران )
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قان باه بررسای نمارات    در گذشته مصقّ کننده تری برای یادگیری کلمات استفاده می یافته سازمان

( و لازاك و  2006های استراس و دیگران ) پرداختنده با منتشر شدن کتاب می «ری»آزمون اصلی 

هاا باه سام  روشای      مصاسبه نمرات ترکیبی را بیان کردند، پاووهش   ( که نصوه2004دیگران )

ها کشیده شد، اما تعاداد مطالعااتی کاه باه بررسای نمارات        جدید جه  مصاسبه و تصلیل داده

های مصدودی اعمال شده اس ه  اند، کم اس  و تنها در جمعی  پرداخته «ری»آزمون ترکیبی از 

، هام نمارات اصالی و هام     «ری»آزمون شود که در  ه میبه نتایج پووهش حارر توصیّ توجّهبا 

 نمرات ترکیبی مصاسبه گردنده

تخثیر عامال سان و   کاهش  منظور بهپیشنهاد گردید که ( 2007در تصقیق مسینیس و دیگران )

آزماون  در تر عواملی نظیر جنسی  و میزان تصییلات بر عملکرد افاراد   چنین سنجش دقیقهم

دهندگان کم باشده پووهش حارر نیز در راساتای تصقاق ایان امار،      سنی آزمون مصدودۀ، «ری»

دهندگان نموده با کنترل نسبتا  دقیاق عاواملی نظیار سان و      سنی آزمون ی مبادرت به کاهش بازه

کلامای کمرناگ    شانوایی  حافظۀرسد که نقش جنسی  بر عملکرد  به نظر می ،میزان تصییلات

هاای مطالعاه    یافتاه  هراکاه عمل نمود،  بااحتیاطه در تعمیم نتایج پووهش حارر باید لبتّاباشده 

 به ابزار مورد استفاده، قابل استناد اس ه توجّهحارر، با 

 تاخثیر های تماامی مراحال در دو گاروه زناان و ماردان       با مقایسه و بررسی داده ی،طورکلّ به

چنین بر اسااس نتاایج   همده شو ملاحظه نمی «ری» آزمونجنسی  بر عملکرد افراد با استفاده از 

زبان با  کلامی در زنان و مردان جوان فارسی شنوایی حافظۀعملکرد  ،توان گف  می آمده دس  به

ای که میاانگین امتیازهاای هار دو گاروه      گونه جمعی  مشابه در سایر کشورها مطابق  دارد؛ به

، تواناایی  تاخخیری دآوری فاوری، یاادآوری   های مختلف حافظه مانناد یاا   مورد مطالعه در جنبه

 گساتر( تاا حادّ    گساتر و پاس   بازشناسی، سرع  یادگیری، سرع  فراموشی، اثر تداخل )پایش 

روایای   دهنادۀ  نشان مسخلهو این  اس زیادی به امتیاز زنان و مردان در کشورهای دیگر نزدیک 

 در دو گروه اس ه «ری»آزمون فارسی  نسخۀ

 نامه کتاب

حافظاه   بررسی ه(1391) هزاده، . و رحیم ه،اسماعیلی، م ه،توفان، ر ه، وجعفری، ز ، وهآقاملایی، م -1

-39(، 3)21، شناسی شنوایی ۀمجل هسال 30تا  18زبان  کلامی در زنان فارسی-و یادگیری شنوایی

 ه32
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 هتهران: انتشارات آییو
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 چکیده

ب، با ساده و مرکّ واژۀ ۴۶در  «همخوان انسدادی چاکنایی»های وقوع  حاضر، بافت مقالۀدر 

بار در گفتار پنج گویشور مرد زباان فارسای تارانای، یازدی، انافاانی،       3-2بسامد تکرار 

های آوایی آن، بناا   اند و مقادیر آماری رخداد گونه شده  کرمانی و خراسانی )سبزوار(، بررسی

دهناد کاه    مای   های آزمایشگاهی نشاان   است. یافته آمده  دست  شناختی، به بر شواهد نوت

آوایی بسات کاما     جلوۀترین بافت ظاور این همخوان با  های زبانی، شایع گونه درمجموع

بازداشته، جایگاه آغاز واژه، پس از مکث اسات و دادت تلفان آن در ساایر      چاکنای یا واک

ای یاا بازهجابنادی در    ماقبا ، تاوالی واکاه    واکاۀ ها، ممکن است به کشش جبرانی  جایگاه

ساازی در حنجاره و منقبار بار      آوایای متنااظر باا درجاات واک     تنوعّها بیانجامد. این  واژه

 نظریاّۀ آنااا در قالاب    ویاۀۀ  شناختی زبان فارسی است که ترتیب زباان  های واج محدودیت

واحاد آوایای    دناوان  باه ، ضرورت تلفن/ددت تلفن همخوان انسدادی چاکنایی را «باینگی»

 کند. زبان فارسی، توجیه می

 

نظریاّۀ   ،ساازی  واکشناسای آزمایشاگاهی،    دادی چاکناایی، واج همخاوان انسا   ها: واژه کلید

 .های گفتاری زبان فارسی گونه باینگی،

 

                                                           
 های گفتااری زباان   کنایی در گونههمخوان انسدادی چا»نامۀ کارشناسی ارشد نگارنده با دنوان  این مقاله برگرفته از پایان. 1

 به راهنمایی سرکار خانم دکتر گلناز مدرسی قوامی است. «فارسی
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 مهمقدّ

(، ثمره 19۵۷) 1شناسان زبان فارسی، از جمله لازار به ادتقاد بسیاری از دستورنویسان و واج

(، 13۷3(، نجفای ) 13۷2(، درزی )13۷۰شانا  )  [(، حار 13۷۴]13۶۴ی )ینالادّ ۃمشکو(، 19۷۷)

همخااوان انساادادی »(، 1383( و کاارد زدفرانلااو کامبوزیااا )138۰(، پرمااون )199۷) 2ویناادفور

ها،  است، به این معنا که در تمات جایگاه ۴های زبان فارسی دارای توزیع کام  در واژه 3«چاکنایی

همخاوان، امکاان    ۶یا مرزنمایی ۵واژه و فارغ از نقش تقابلی واژه بودن واتاز انی  یا  نظر نرف

، میاان  ]ɑ.rɑm]ʔ «آرات» واژۀحضور دارد، مانند رخداد آن در جایگاه آغازی، پیش از واکه در 

و یاا در بافات همخاوانی دیگار در      [sɑ.ʔat] «ساادت » ی های در کلم واکه واژه، در بافت بین

هاای   هو نیز، در پایاان واژه در کلما   [mas.ʔud] «مسعود»یا  [meʔ.mar] «معمار»های  واژه

. حال باید پرسید که آیا آنچه باه لحااو واجای    [suʔ] «سوء»و [saʔj] «سعی»، [nafʔ] «نفع»

هاای آن   شود؟ اگر پاسخ مثبت است، ویۀگی دهد، به لحاو آوایی نیز، در بافت ظاهر می رخ می

زباان فارسای ماانع از حضاور آن در       ۷هاای  چیست؟ و اگر پاسخ منفی است، کدات محادودیت 

هاای   گای  نااگزیر از ارجااع باه ویاۀ     ،لاوّ شوند؟ برای پاسخ به دو پرساش   خاص میهای  بافت

معیااری بارای    دناوان  باه همخوان انسدادی چاکنایی هستیم تاا بتاوانیم آنااا را     8شناختی نوت

یابی به جواب سؤال سوت، ملازت   ببندیم و برای دست به کارتشخیص حضور یا ددت حضور آن 

هاای زباان فارسای و     بنیاد هستیم تا در چارچوب آن، محادودیت  تای محدودی هبه اتخاذ نظریّ

باردن باه    بنابراین، هدف از انجات این پاۀوهش، پای  ؛ بندی کنیم دملکرد آناا را نورت ی هنحو

ای  هاای زباان فارسای باه شایوه      های مختلف واژه بود/نبود همخوان انسدادی چاکنایی در بافت

اسات. بادین منظاور، در     9«باینگی» نظریّۀدر قالب های آن  آزمایشگاهی و سپس تحلی  ویۀگی
                                                           
1. G. Lazard  

2. G. Windfuhr 

3. glottal stop  

4. complete distribution 

5. distinctive  

6. delimitative/boundary marker 

7. constraint   

8. acoustic 

9. Optimality Theory  
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هاای همخاوان انسادادی چاکناایی      شاناختی مرباوب باه گوناه     ، به ملاحظات نوتدوتبخش 

چاارچوب نظاری پاۀوهش معرفای      دناوان  باه باینگای را   نظریّاۀ ، سوتپردازیم و در بخش  می

داد و در  واهیمهاا را توضایخ خا    ، روش پۀوهش و گردآوری دادهچاارتکرد. در بخش  خواهیم

را  ششام کرد. بخش   شناختی آناا را ارائه خواهیم ، نتایج حان  از مشاهدات نوتپنجمبخش 

، درناایتدهیم و  باینگی اختصاص می نظریّۀهای آزمایشگاهی در چارچوب  نیز به تحلی  یافته

 رسانیم. ، به پایان میهفتمگیری در بخش  مقاله را با نتیجه

 شناختی ملاحظات صوت

نشاان  های مختلف از جمله زباان فارسای،    شناختی روی زبان و نوتهای ادراکی  زمایشآ

ماقب  باه جباران حایف یاا      واکۀکشش » و 2«واک بازداشته»، 1«بست کام  چاکنای»که  اند داده

 هساتند.  مختلاف  های آوایی همخوان انسدادی چاکنایی در بافت ۴ی سه همبسته ،3«تضعیف آن

 و ۶، افزایش فشار هاوای فروچاکناایی  ۵های نوتی با تما  کام  پرده تولید بست کام  چاکنای

شاناختی ایان مراحا      های ناوت  . همبستهشده همراه است  ی هوای متراکم رهش ناگاانی بدنه

در  9تشادّ  و 8بساامد پایاه  هاای ماوجی، افات شادید      ، فقدان نوساان ۷ی سکوت تولیدی وقفه

زماان باا شاروع     ی رهاش، هام   در مرحلاه  1۰نی نوساا  و افزایش ناگاانی دامناه ی بست  مرحله

( و 1389(. ناادقی ) ۷۶-۷3: 199۶، 12فوگاد و مدیسان   )لادی  بعد، هساتند  واکۀ 11سازی واک

یاا ساخت همخاوان     انالی  گوناۀ تظااهر  دناوان   ها را به این ویۀگی( 2۷۷: 1392خان ) جن بی

 اند. کرده دهمشاههای زبان فارسی معیار  واژهیا میانی های آغازین  پیش از واکه میکور،

                                                           
1. true glottal closure  

2. creeky voice 
3.Compensatory lengthening 
4.  correlate     
5.vocal cords   

6. sub-glottal pressure 

7. stop gap  

8. fundamental frequency  

9. intensity 

10. amplitude 

11. phonation 

12. P. Ladefoged & I. Maddieson 
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زماان تولیاد واک   آنااا در   فانالۀ از  های ناوتی کمتار   پرده فانلۀ، در تولید واک بازداشته

در ایان ناوع    زمان بسات کاما  اسات.   فشار هوا در فشار هوای فروچاکنایی کمتر از  و 1انلی

جریان هاوا  دبور  ی پیشین آزادتر از بخش پسین هستند و های نوتی در ناحیه پردهسازی،  واک

شاود    های آناا و تولید واک با بسامد بسیار پایین می ، بادث ارتعاش برخی از قسمتناااز میان آ

ی  هاای ناوتی، کااهش دامناه     زمانی نامنظّم در ارتعااش پارده   فانلۀ (.۵1: 2۰۰1، 2فورد )کت

پدیادار   ای،  واکاه  ویاۀه در بافات میاان    ، باه 3نوسان و شدّت با الگوی نسبتاً نامنظّم شک  موجی

، (1389استاجی و همکاران )(، ۵3-۵2: 1389(. نادقی )1۷۴-1۷2: 2۰۰3فوگد،  شود )لدی یم

 نتیجاۀ ( شاواهد مشاابای از واک بازداشاته در    281-2۷9: 1392خان ) جن بیو  (1391یازرلو )

ارائاه  هاای زباان فارسای     ای و نیز در پایاان واژه  ت بست چاکنای در بافت بیناواکهالیّکاهش فعّ

و  ۴«پریشاای دامنااه»همچنااین، از دو ساارنخ   (281-2۷9: 1392خااان ) جاان باای .انااد کاارده

 بارده   نات گونه ینازمان تناوب   تنوسان و مدّ ی ههای دامن نظمی در توجیه بی ۵«پریشی فرکانس»

 های آن است. ، از ویۀگی۶بمی است که کاهش شدید و ناگاانی بسامد پایه در منحنی زیرو 

 ،دهاد  مای   شاناختی آن اسات کاه نشاان     ناوت  ۷«دیرش»ظر با کشش جبرانی واکه نیز، متنا

: 139۰اناد )مدرسای قاوامی،     گرفتاه  ت زمان بیشتری در وضعیت تولید قارار های تولید مدّ اندات

هازارت ثانیاه و در    CVC ،12۰را در بافت  [a] واکۀمیانگین دیرش ( 2۰۰۰خان ) جن بی(. 111

باه    هازارت ثانیاه   1۷۵پس از حیف یا تضعیف همخوان چاکناایی،   CVCʔو  CVʔC های بافت 

کشاش   اقلیمرجع حادّ  دنوان بهای را  ثانیه  هزارت 12۰توان دیرش  بنابراین می؛ داده است دست

( معتقد است امکان حیف همخاوان انسادادی   2۰۰۵گرفت. شادمان ) در نظر [a] واکۀجبرانی 

بیشاتر اسات و در ماواردی، باا      ،[daʔ.vɑ] «ددوا» واژۀهای دوهجایی مانند  چاکنایی در واژه

 هاایی،  در چناین واژه میانگین دیرش واکاه  های وی،  قب  همراه است. طبر محاسبه واکۀکشش 

                                                           
1. modal voice  

2. J. C. Catford 

3. wave form 

4. Shimmer 

5. jitter 

6. pitch contour 

7.duration 
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هازارت ثانیاه و در ناورت رخاداد      2/131در نورت تلفن همخوان انسدادی چاکنایی، معادل 

تاوان نتیجاه گرفات کاه در      مای  هزارت ثانیه است. بدین ترتیاب،  ۶/18۴کشش جبرانی، برابر با 

 کشاش جبرانای اسات.    دهنادۀ  هزارت ثانیاه نشاان   13۰های دوهجایی، دیرش واکه بیش از  واژه

ثانیاه   هازارت  1۶۰و  8۰به ترتیب، را  [a] واکۀ کشش بیشینۀمیزان کمینه و نیز،  (139۰نادقی )

خاان   جان  . وی مانند بای کرده است  و فاقد آن گزارش [ʔ]های دارای همخوان چاکنایی  در واژه

داند، به این معناا کاه    می کششاین در درک دخی   ثانویّۀدام   را تغییرات بسامد پایه(، 2۰۰۰)

کنناد،   هایی که کشش جبرانی را تجربه می هسته، در ساخت واکۀ 2پایانۀو  1بسامد پایه در آغازه

بادین ترتیاب، انتظاار    . تار اسات   های فاقد همخوان انسدادی چاکناایی پاایین   نسبت به ساخت

هاای   هاای زباان فارسای، سارنخ     در واژه رود در نورت رخداد همخوان انسدادی چاکنایی می

ناورت   شادۀ  و شک  ماوجی ثبات   3«نگاشت طیف»آوایی آن در  گونۀمربوب به هریک از سه 

گفتاری، قاب  مشاهده باشد. بدیای است فقدان این شواهد، نشان از ددت تلفان همخاوان دارد،   

)گایر  هاا   تلاقای واکاه   ناورت  باه (، 1391و یاازرلو )  (1389استاجی و همکاران )ند آنچه مان

 .اند مشاهده کردهای  واکه ( در بافت میان۴ای سازه

 چارچوب نظری

هاای   یابی به تعمیم ( روشی برای دست[1993] 2۰۰۴) ۵باینگی پرینس و اسمولنسکی نظریّۀ

نقض و   های جاانی قاب ِ ا  تعام  میان محدودیتکه بنیان آن بر اس نااده استرو  پیشِ ،واجی

 ۷کاه در آنااا، روسااخت    ۶«بنیاد قادده»رویکردهای  آناا استوار است. برخلاف ۀویۀ ن ترتیب زبا

باینگای،   نظریّاۀ شاود، در   مشتر می 8مجاز پس از ادمال قواددی خاص، مستقیم از زیرساخت

پاایین   های رتباه  است که کمترین تخلف را از محدودیت 9ای ینهچندگزروساخت مجاز یکی از 

                                                           
1. onset    

2. offset 

3. spectrogram                                  
4. formant transition 

5. A.Prince & P.Smolensky 

6. rule-based 

7. surface structure 

8. underlying structure 

9. candidate 
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، اناد  تعاار  هاا کاه در هار دساتور زباانی، باا یکادیگر در         دارد. دو گروه انالی محادودیت  

داری تناااا بااه  هااای نشااان هسااتند. محاادودیت 2«وفاااداری»و  1«داری نشااان»هااای  محاادودیت

انجامناد و در   دار مای  از نشاان نشان  های بی دهند و به تشخیص نورت ارجاع می 3«دادها برون»

آناا این است  ی هو لازم هستند ۴های واژگانی های وفاداری ضامن حفن تقاب  مقاب ، محدودیت

 کنند. را حفن  «دادی درون»های  ویۀگی نورت ،دادها که برون

داد )بازنماایی   کاه درون  ۵«مولاد »دستور باینگای شاام  دو بخاش انالی اسات:       سازوکار

نگاارد و   هاا( مای   دادی )گزینه های برون ای نامتناهی از نورت ( را به مجمودهواژگانی تکواژها

ای از  هااا باار اسااا  مجمودااه  ایاان گزینااه ۷آن ارزیااابی هماااهنگی ی هکااه وظیفاا ۶«ارزیاااب»

 9از میان آنااست. مولد از آزادی تحلیا   8شده و انتخاب نورت باینه بندی های رتبه محدودیت

هاا را تولیاد    ای از گزینه مجموده دادی، داشتن یک نورت درون  اراختی برخوردار است و با در

دادی کاه سااخت آن بناا بار      داد هساتند، درون  همان درون های ممکنِ کند که همگی تحلی  می

 نظریّااۀباادین ترتیااب،  گیاارد. محاادودیتی شااک  ماای هرگونااه، فااارغ از 1۰«غنااای پایااه»اناا  

محاور اسات و بارای     محاور باشاد، روسااخت    زیرساختاد باینگی، بیش از آنکه بنی محدودیت

 های غیرمجاز تأکید دارد. داد باینه، تناا بر نفی روساخت گزینش برون

 ها روش پژوهش و گردآوری داده

شاد، ردپاای همخاوان انسادادی چاکناایی را بایاد در        دوت بیاان طور کاه در بخاش    همان

ت آوایای چناین   تعیاین ماهیّا  د. های مختلف جستجو کار  شناختی آن در بافت های نوت سرنخ

های واجی، تونیف رخدادهای زبانی در خلال وقاایع دنیاای    هایی و ارتباب آناا با مقوله سرنخ

(، همگی در دستور کاار  11های گفتار )مانند موقعیت حنجره فیزیکی و در ارتباب با ساختار اندات

                                                           
1. markedness 

2. faithfulness 

3.  outputs 

4. lexical contrasts 

5. generator 

6. evaluator 

7. harmony 

8. optimal form 

9. Freedom of Analysis 

10. richness of base                               

11. larynx 
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ایاان  ی ه(. انگیااز8-1: 199۶، 2)پیرهااامبرت و همکاااران قاارار دارد 1شناساای آزمایشااگاهی واج

گفتاار   مقالعاۀ های نظری  دادن شیوه شناسی و پیوند میان آواشناسی و واج فانلۀرویکرد کاستن 

واحدهای بازنمایی واجی چگونه در قالب فرایندهای تولیاد و   ینکهاهای تجربی است؛  به روش

(. 1: 199۰، 3توناسا  مان و کینا    یابند )باک  های آوایی سامان می درک گفتار، به شک  بازنمایی

هدف از انجات پۀوهش حاضر نیز، بررسی حضور یا ددت حضور همخاوان انسادادی چاکناایی    

 پایاۀ زباان فارسای بار     در دستر های  آن با برخی از گونه مقایسۀهای فارسی معیار و  در واژه

ری هاای گفتاا   پییربودن گونه ت تجربی و محککا بر ماهیّشناسی آزمایشگاهی است تا با اتّ واج

بارای  های مختلف بسنجیم.  شناختی این همخوان را در بافت های فیزیکی و نوت زبان، ویۀگی

های انای  زباان فارسای انتخااب شادند کاه در آنااا،         ها و واژه واژه واتاین منظور، گروهی از 

  ، در میاان واژه در «آدت»ای مانناد   ، در واژه(V–#)آغازی   همخوان انسدادی چاکنایی در جایگاه

، در «تعریاف »و  «قارآن »، «ساؤال »هایی مانناد   ، به ترتیب در واژهV–Cو  V–V ،C–Vهای  بافت

و نیاز   «جماع »و  «ردد»، «شروع»هایی نظیر  ، در پایان کلمه#–Vو  #CVC–# ،CV–Cهای  بافت

، «شاامعدونی»هااایی مثاا   در واژه V+V و VC–+C ،VC+–Vهااای  در ماارز تکااواژ در بافاات

اسات کاه همخاوان انسادادی چاکناایی در       یادآوری. لازت به قرار دارد، «اراده بی»و « داخلاقب»

های زبان فارسی توزیع کام  دارد، اما امکان تلفان آن تنااا در آغااز تکواژهاای انای        واژه وات

هاا   واژه بنابراین، جایگاه آغازی در دو گروه وات؛ (128: 13۵۷زبان فارسی فراهم است )نادقی، 

های ایان همخاوان در    بافت گانۀهای انی  بررسی شدند. همچنین، منظور از تحلی  جدا واژه و

هاای قرضای نیاز،     های شاام  تکاواژ   ور را در ترکیبزبکه رفتار همخوان م این بود ،مرز تکواژ

(، کارد زدفرانلاو کامبوزیاا    13۷۰شانا  )  قرار دهیم، زیرا به ادتقاد برخی مانند حر توجّهمورد 

(، رفتار ایان همخاوان در مارز تکواژهاای قرضای و      182-1۵۶: 1388خان ) جن و بی( 1383)

هاا، ماؤثر    هجابندی این ترکیاب  ی هانی  زبان فارسی معیار متفاوت است و این تفاوت بر نحو

های انی  زبان فارسای باشاد، باا حایف همخاوان انسادادی        است. اگر تکواژ دوت از نورت

                                                           
1. Laboratory phonology 

2. J. Pierrhumbert et al. 
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باا   2هجاا  آغاازۀ گیارد تاا جایگااه     قرار مای  1«بازهجابندی»د چاکنایی در گفتار، آن ترکیب مور

واژها باشد، همخوان میکور حایف   همخوان هجای ماقب  اشغال شود، اما اگر تکواژ دوت از وات

 باه زباان فارسای    در قالب سه داستان کوتااه ، بار 3-2 تکراربسامد های هدف با  شود. واژه نمی

خراساانی   کرماانی،  شاام  تارانای،   گفتاری زبان فارسای  گونۀپنج . شدند   گنجانده، ای محاوره

 یاک  از هرگوناه، ) یاک  هار  ،مارد  گویشور پنج از و شدند یزدی، انتخاب  و انفاانی )سبزوار(،

زبانی خاود بودناد و    منققۀداشتند، ساکن  سال قرار ۴9-2۵در مققع سنی  همگی که( گویشور

 و خاود، خواناده   زباانی  گوناۀ ها را به  داستان خواسته شدهستند،  گاهیدانش دارای تحصیلات

های زبان فارسای، تنااا    به دلی  ددت امکان بررسی تمات گونهشایان یادآوری است،  .کنند بازگو 

آزاد ها  بازگویی در تکرار . گویشورانبوده استبودن گویشور آناا  ملاک گزینش آناا دردستر 

اطمیناان از بازگوشادن    بارای . شاد   واقاع  تحلی  موردها ، تناا یکی از تکراردرناایتاما  بودند،

مورد  واژۀ، یقینطور  هکه پاسخ آناا ب شد یدهپرس گویشوران از هایی ؤال، سی هدفها تمات واژه

هاا مساتقیماً روی    هاا و پاساخ   هاا، پرساش   تمامی مراح  بازگویی داساتان . شد می را شام  نظر

در  شاده  شاناختی ارائاه   شواهد نوتو مورد بررسی و مقایسه با  یدضبط گرد 3«پرت»افزار  نرت

 .قرار گرفتهای پیشین،  پۀوهش

کنیم  های مختلف، بیان می  های آوایی در بافت در ادامه، مشاهدات را به تفکیک رخداد گونه

 دهیم. می  ها ارائه داده ی هپیکر درمجموعو مقادیر آماری مربوب به بسامد رخداد آناا را 

 ها شناختی داده تحلیل صوت

 کامل چاکنایبست 

در ماواردی کاه واژه پاس از     ویۀه بهداد که جایگاه ابتدای واژه قب  از واکه،   ها نشان بررسی

قارار   -مجازا در پاساخ باه ساؤال     واژۀ نورت به-گفتار و یا خارج از بافت  ز پارهمکث، در آغا

بیشاترین  آوایای از   گوناۀ ، تناا جایگاه رخداد بست کام  چاکنای است. بسامد رخداد این دارد

(، ۴/۴۶٪(، انافاانی ) ۷۵٪)  های خراساانی )سابزوار(    تا کمترین آن به ترتیب، مربوب به گونه

هااا  واژه از کاا   ۶/38٪( و براباار بااا 1/9٪( و کرمااانی )38/2۵٪(، تاراناای )88/3۰٪یاازدی )

                                                           
1. resyllabification 

2. syllable onset 

3. praat 
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اسات.    شاده   نشاان داده  (1)آوایای در شاک     گوناۀ زبانی بود. تظاهر این  گونۀپنج  درمجموع

شاود. خقاوب    ت با خط زرد مشخص مای نگاشت با خط آبی و منحنی شدّ د پایه در طیفبسام

 ها هستند. سازه دهندۀ چین قرمز نیز، نشان نققه

 

 
 خراسانی گونةدر  ، پس از مکث،[ʔozrxɑi] «عذرخواهی» واژۀ (: بست چاکنایی در ابتدای1شکل )

 واک بازداشته

گااه  جای باه قب  یا مکث نیاز، مرباوب    واژۀ واکۀبیشترین میزان رخداد واک بازداشته پس از 

. ایان آوا در میاان   مشااهده شاد  آغازین  های واکه واژه از مجموع  ۰1/۴9٪آغاز واژه بود که در 

در  C–Vتارانای و در بافات    گوناۀ ، تنااا در تکرارهاای یاک ماورد از     V–Cها، در بافات   واژه

بود. در مرز تکاواژ نیاز، حضاور آن در      شده ها، ظاهر ها در تمات گونه از مجموع واژه ٪8۷/8۷

داد.  از ک  تکرارها را به خود اختصااص مای   V+V ،٪۶1/9 و در بافت C+–V ، ٪۵۴/1۴بافت 

ی، حضاور واک بازداشاته در آغااز واژه و هجاا، از بیشاترین تاا کمتارین مقادار، در         طورکلّ به

( و خراساانی  21٪(، کرمانی )۰8/31٪(، یزدی )9/3۴٪(، انفاانی )۰2/۶۵٪های تارانی ) گونه

 مشاهده است. ِ قاب  (2). رخداد واک بازداشته در شک  شد یدهد( ٪8/1۴)

 کشش جبرانی

هاای آوایای ماورد     سوت همخوان انسدادی چاکنایی بود که در تحلیا   گونۀکشش جبرانی  

ثانیاه باه ترتیاب، بارای       هازارت  13۰و  12۰. برای این منظور، دیرش بیش از قرار گرفت توجّه

معیاار   دناوان  باه (، 2۰۰۵و شاادمان،   2۰۰۰خاان،   جن بی ن.ک:) #–CVCو  #CV–Cهای  بافت



 21/پیاپی 2های خراسان دانشگاه فردوسی مشهد                       شمارة  شناسی و گویشمجلة زبان                               94
 

شاد. متوساط دیارش واکاه در      های زبانی موردِبررسای، درنظرگرفتاه   دیرش واکه در تمات گونه

هزارت ثانیاه   ۵1/8۶و  8۵/1۴۰، به ترتیب، #CV–Cو  #–CVC های جایگاه پایانی واژه در بافت

 9/۶1٪و  #CV–Cاز موارد رخاداد بافات    ۶1/۴۷٪کشش جبرانی در  ،یطورکلّ بهآمد.  به دست
پنج  درمجموعآوایی این همخوان در جایگاه پایانی  گونۀ، تناا #–CVCهای دارای بافت  از واژه

در ماقبا  را باه دنباال نداشات.      واکاۀ زبانی بود و در سایر موارد، ددت تلفان آن دیارش    گونۀ

و  داده باود از ک  موارد، کشش جبرانی واکاه رخ   ۶/۴۶٪، در V–Cدر بافت  جایگاه میانی نیز،

. در مرز تکواژ، دیرش محاسبه شدهزارت ثانیه  2۶/132های این بافت  میزان متوسط دیرش واکه

یازدی و در یاک    گونۀ، اما در داده بوداز موارد رخ  33/۷3٪، در VC–+Cبیشتر واکه در بافت 

خراسانی، ددت وقوع همخوان انسدادی چاکنایی در این بافت، دیرش بیشتر واکاه   گونۀمورد از 

. به دست آماد هزارت ثانیه  ۰۶/13۴های این بافت  به همراه نداشت. میزان متوسط دیرش واکهرا 

های مستعد کشش جبرانی )پایان هجاا و واژه،   جایگاه درمجموعمیانگین دیرش واکه ، درناایت

؛ ۷۶/133؛ تارانای،  22/138؛ خراساانی،  ۷۶/1۶3های انفاانی،  میان واژه و مرز تکواژ( در گونه

در شاک    [a] واکاۀ . کشش جبرانای  یدگرد یینتعهزارت ثانیه  92/81و یزدی  23/13۰ کرمانی،

 است.  شده  مشخص (3)

 

 
در ، [ce]« که» ربط ی کلمهدر مجاورت ، [ʔarusi]« عروسی» واژۀواک بازداشته در آغاز  (:۲شکل )

 هرانیت گونة
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 اصفهانی گونةدر  ،[ʤa:m] «جمع» واژۀدر  [a] واکة: دیرش (۳)شکل 

 عدم تلفظ

است، مانند آنچه در بخشای از   [ʔ]های میکور به معنای ددت تلفن  فقدان تظاهر آوایی گونه

. در چنین شرایقی، در نورت مجاورت باا واکاه یاا همخاوان ماقبا ، باه       داده بودها رخ  داده

. در غیر این نورت، وجود داشتای و یا بازهجابندی همخوان ماقب   ترتیب، امکان توالی واکه

همخوان انسدادی چاکنایی بدون آنکاه ردپاایی از خاود بار جاای بگایارد )در قالاب کشاش         

 .آمده استین مشاهدات در ادامه . جزئیات اشده بودجبرانی(، کاملاً حیف 

 ای توالی واکه

تولیاد  در  زباان  جایگااه  یانگرنما) دوت ی های با انتقال ساز گیر سازه نورت بهها  توالی واکه

 هاای  واکه کیفی اختلاف که هراندازه است بدیای. شود می مشخص دوت واکۀ به لاوّ واکۀواکه( 

نگاشات،   روی طیاف  بر ها  سازه گیر باشد، بیشتر یکدیگر از( ارتفاع و جایگاه لحاو به) متوالی

ایان   گیرناد.  مای  دو واکه در امتداد یکدیگر قارار های  سازهتر است. در غیر این نورت،  نمایان

از  ۵2/31٪در قبا (،   واژۀپایاانی   واکاۀ آغااز واژه و   واکاۀ ای )میان  بیناواکه وضعیت در بافت 

، در جایگااه میاان واژه در   زباانی  گوناۀ پنج  جموعدرمهای انی   از واژه 89/۵۷٪ها و  واژه وات

از مجموع رخادادهای ایان    3/۶۷٪در مرز تکواژ، در های زبانی و  تمامی رخدادها در ک  گونه

ای بیشترین سام را داشت، اماا در دو   . اگرچه در این جایگاه آخر، توالی واکهمشاهده شدبافت 

  هاا ظااهر   در میان واکاه  [j] 1«غلت»های اضافی،  تارانی و خراسانی، در مواردی از ترکیب گونۀ

                                                           
1. glide (semivowel) 
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در ماورد   جاز  بهاست که  یادآوریشد. لازت به  ها را شام  می از ک  ترکیب ۷۶/۵٪که  شده بود

، دضااو دوت از V+Vهااای دارای بافاات  در سااایر ترکیااب ،[bi.ʔe.rɑ.de] «اراده باای» واژۀ

 واژۀ(، اما حتی  [bɑ ʔɑb-o-tɑb]«وتاب باآب»)مانند ترکیب  زبان فارسی بودتکواژهای انی  

ای در  ها ظاهر شاد. میازان رخاداد تاوالی واکاه      نیز، در یزدی و کرمانی، با توالی واکه «اراده بی»

 ۷/۷۷٪و یاازدی،  8/8۰٪؛ خراسااانی، ۴/88٪؛ اناافاانی، ۵/89٪؛ تاراناای، ۰۶/9۵٪کرمااانی، 

 داده  نشاان  (۵)و  (۴)هاای   ها و ظاور آوای غلت به ترتیب در شاک   . توالی واکهمشخص شد

 اند. شده 

 
 کرمانی گونةدر  ،[bi.mo.at.ta.li] «معطلی بی» واژۀدر   [a]و [o]های  (: توالی واکه۴شکل )

 

 
 گونة در [xune-je-moʔallem]«ی معلم خونه»ی  در زنجیره [e] واکةدو   میان [j](: غلت ۵شکل )

 تهرانی

 بازهجابندی

نگاشت و  های همخوان موردمِقالعه است. در طیف بازهجابندی شاهد دیگر ددت تلفن گونه

 دناوان  باه شک  موجی، مجاورت بلافص  همخوان و واکه به دنبال حیف همخاوان چاکناایی،   
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قبا    واژۀآغازین واژه با همخاوان   واکۀبازهجابندی در نظرگرفته شد. این ویۀگی در مجاورت 

 C–Vاز موارد رخداد بافات   8۷/8۷٪های انی ، در  از واژه 1۵/13٪ها و  واژه از وات ۷8/9٪در 

. بازهجابندی رخ داده بوداز موارد وقوع این بافت در مرز تکواژها،  ۴۵/8۵٪در میان واژه و در 

که شاام  دو تکاواژ    [ha.vas.ʔan.ɟiz] «انگیز هو »تناا در ترکیب  در بافت مرز تکواژ، نه

واژه اسات نیاز، باه چشام      هایی که تکواژ دوت آناا وات انی  زبان فارسی است، بلکه در ترکیب

ی اضاافی  هاا  تارانی، به مواردی از ادای ترکیب گونۀ جز بهها،  خورد. همچنین، در تمات گونه می

شاد )حایف واکاه     در اتصال دو تکاواژ تلفان نمای    [e] واکۀ(، برخوردیم که در آناا ٪3۵/1۷)

، مانند شد تکواژ اول و همخوان تکواژ دوت می واکۀدرج غلت( و این منجر به مجاورت  جای به

(، کرماانی  ۰3/8۰٪هاای یازدی )   بازهجابنادی در گوناه   .[ban.de-je-xodɑ] «ی خدا هبند»

(، بیشاترین تاا کمتارین    ۵/3۵٪( و تارانای ) ۴/۵۴٪(، انافاانی ) 3/۶۴٪خراسانی )(، ٪۶/۶۵)

 یادشاده ، مجاورت همخاوان و واکاه را در دو وضاعیت    (۷)و  (۶)های  بسامد را داشت. شک 

 دهند. می نشان
 

 
 یزدی گونة، در [da.fe]« دفعه» واژۀدر  [e] واکةو  [f](: مجاورت همخوان ۶شکل )

 حذف کامل

هاای زباانی بادون دیارش      در تماات گوناه   [ʔ]در جایگاه پایانی واژه پس از واکه، همخوان 

تاوان   ، مای [ʃo.ruʔ] «شروع» واژۀدر  [u]بلند  واکۀ. در مورد شده بودقب ، حیف  واکۀبیشتر 

 واکاۀ (، اماا  232: 138۵کامبوزیاا،   زدفرانلاو  گفت که امکان کشش جبرانی آن وجود ندارد )کرد
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یعنی ؛ ، دیرش بیشتری نداشتنیز  [ta.vaɢ.ɢoʔ] «توقع» واژۀدر همین جایگاه، در  [o]کوتاه 

هاای   از تماات جایگااه   ۵۰٪از پایان هجا. این وضعیت همچناین، در   [ʔ]حیف کام  همخوان 

های آوایی این همخاوان   فاقد جلوه (8)  گردید. شک   های زبانی، مشاهده گونه درمجموعمیانی 

 است.
 

 
 اصفهانی گونة، در [bande xodɑ] «ی خدا بنده»در ترکیب اضافی  [e] واکة(: عدم تلفظ 7شکل )  

 

 
، در [ʃuruʔ raft]« شروع رفت... »ی  از زنجیره [ʃuru]« شروع» واژۀدر پایان  [ʔ](: حذف 8شکل )

 خراسانی گونة

 

 1هاای گفتااری، در جادول     گوناه  درمجموع [ʔ]های همخوان  نتایج آماری مربوب به گونه

 ی ه، )باا نشاان  [j]و ظااور   [e] ی هاضاف ی ه. موارد مربوب به ددت کاربرد نشانشده استخلانه 

 اند. شده نیز جزء موارد حیف کام ، منظور  *(
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 زبانی  های های همخوان انسدادی چاکنایی درمجموع گونه (: مقادیر درصدی گونه1جدول )
 جایگاه آغاز واژه میان واژه پایان واژه مرز تکواژ

 

 

 

 آوایی گونة

V+V C+–V
 

C–+C
 CVC

–#
 CV–

C#
 

V–#
 

C–V
 

V–C
 V–V
 

 واژۀ

 اصیل
 واژه وام

                  ۷8/1۵ 82/22 
بست 

 چاکنای

۶1/9 ۵۴/1۴         12/12 33/3    1۵/13 8۶/3۵ 
واک 

 هبازداشت

    3/۷3 9/۶1 ۶1/۴۷     ۶/۴۶    -- --  
کشش 

 نیجبرا

3/۶۷               1۰۰ 89/۵۷ ۵2/31 
توالی 

 ای واکه

 بازهجابندی ۷8/9 1۵/13     8۷/8۷         ۴۵/8۵  

 حیف کام        ۵۰    1۰۰ 38/۵2 1/38  ۶۶/2۶    3۵/1۷*

 

هاای زباان    واژه ، انسداد کام  چاکنای و واک بازداشته هر دو در آغااز وات (1)مقابر جدول 

اند. وقوع بست کام  در این جایگاه، باه رخاداد مکاث و     بیشتری داشتهفارسی، درند رخداد 

 گوناه  یان ا ی هحضور واحد آوایی دیگر در جایگاه بلافص  قب ، حسا  است. احتمال مشااهد 

ای مختاوت باه واکاه یاا همخاوان در گفتاار پیوساته و         پس از مکث، نسبت به زماانی کاه واژه  

 1غازین وجود دارد، بیشتر است. این واقعیات را گرلاک  آ واکه واژۀای، بلافانله پیش از  محاوره

های یک  آغاز واژه فانلۀف میزان کند که معرِّ می ، بیان 2«شکست ی هنمای»( تحت دنوان 2۰12)

بلافص  قب  از آنااست. هرچه میزان این شکست بالاتر باشد، پیوساتگی   واژۀگفتار با پایان  پاره

کنناد. نیاز اگار آغااز      تر بروز می فرد آناا بیش منحصربه های آوایی دو واژه کمتر است و ویۀگی

...(، برجسته باشاد، احتماال وقاوع بسات      و ۵، نواخت۴زیروبمی تکیۀ) 3دبارت به لحاو نوایی

پس از خاود ایجااد    واکۀرسد تا بیشترین تقاب  را به لحاو ادراکی، با  کام  به حداکثر میزان می

های این پۀوهش، دلاوه بر جایگاه میاانی جملاه پاس از مکاث، ماواردی از       کند. در میان داده 

                                                           
1. M. Garellek                                 

2. break index 

3. Prosodic                                      

4. pitch accent 

5. tone 
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لادای  و یا بار اطّ شده بود  رخداد بست کام  زمانی بود که واژه در ابتدای جمله یا دبارت واقع

 یر:در پرسش و پاسخ ز مثال دنوان بهکشید،  ( گفتمان را به دوش می1لاع نو)اطّ

 ب(: به یه دابر  الف(: لئو به کی تنه زد؟    

، وقاوع  وجاود  ینباا. بوده استبیشترین میزان وقوع واک بازداشته نیز، در جایگاه آغاز واژه 

هاای   یا در ترکیاب  [sor.ʔat] «سردت»ای مانند  موردی آن در آغاز هجای میان واژه، در واژه

آوایای   گوناۀ دهد که رخداد ایان   می  نشان [cam+ʔaɢl] «دق  کم»و [bad+ʔahd] «بدداد»

ای یا آغاز واژه نیست. کشش جبرانی واکاه نیاز، در ساه جایگااه      واکه تناا محدود به بافت میان

انافاانی، نسابت باه     گوناۀ . میانگین دیرش واکه در داده است، رخ #–Vدر بافت  جز بهدیگر، 

( 139۰ و ناادقی،  2۰۰۰خان،  جن ای )بی ثانیه هزارت 1۶۰و  1۷۵ بیشینۀ، به مقادیر ها گونه یرسا

هاا،   تار اسات. در ساایر گوناه     ثانیاه( نزدیاک   هزارت  8۰آن ) ی هیزدی، به مقدار کمین گونۀو در 

 .داشته استمیانگین دیرش واکه در حدفان  این مقادیر قرار 

در مورد بازهجابندی نیز، چند نکته قاب  تأم  است. نخست آنکه مجاورت همخوان و واکه 

(، همیشه در میاان  1389دهد که این همخوان برخلاف نظر نادقی ) می  ر جایگاه میانی، نشاند

شاود. همچناین، درناد باالای      ساخت تلفان نمای    ناورت  باه واژه پس از همخاوانی دیگار،   

های شام  تکواژهای قرضی )در مرز تکواژ( نیز، مؤید ایان اسات کاه ایان      بازهجابندی ترکیب

خاان   جان  ( و بای 1383کامبوزیا )  (، کرد زدفرانلو13۷۰شنا  ) ررخداد آوایی برخلاف نظر ح

 ی هدیگار، نحاو   نکتاۀ های دارای تکواژ انی  زبان فارسای نیسات.    (، منحصر به ترکیب1388)

هاایی از ایان واژه در    خراسانی است. تلفن گونۀدر  [bad+ʔahd] «بدداد» واژۀبازهجابندی 

هجاای   آغاازۀ ، در [e] واکۀپس از درج  [h]که در آناا، همخوان  وجود داشتزبانی  گونۀاین 

نیاز در   «دقا   کام » واژۀشاد. در ماورد    می تلفن  [ba.da.hed] نورت بهبود و  بعد قرارگرفته

در آغاز هجاای بعاد،    [ɢ]و قرارگیری  [a]و  [m]و به دنبال آن، مجاورت  [ʔ]مواردی، حیف 

                                                           
1. new/focus information 
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درج واکاه در   .گشات  مای  [ce.ma.ɢel] ناورت  بهپس از درج واکه، بادث بازهجابندی آن 

 گیرد. می دوهمخوانی پایانی نورت  ی هخراسانی ظاهراً به دلی  محدودیت خوش گونۀ

 بهینگی ی هها در چارچوب نظری تحلیل یافته

هاای مختلاف    شناختی همخوان انسدادی چاکناایی در جایگااه   های نوت با بررسی ویۀگی

هاا و   هاای گفتااری موردمِقالعاه دریاافتیم کاه ایان همخاوان در جایگااه         گونه درمجموعواژه 

، درواقعها  های آوایی متفاوتی دارد. در دستور باینگی، این بازنمایی های مختلف، بازنمایی بافت

هاای تولیدشاده توساط مولاد، انتخااب       ای هستند کاه از میاان اناواع گزیناه     دادهای باینه برون

اناد،   ضر، از هریک مشاهدات آوایی که الگوی غالب بافت خانای باوده  شوند. در بخش حا می

 .قرارگرفته استو مورد تحلی  باینگی  شده استای انتخاب  نمونه

 انسداد چاکنایی در آغاز واژه

اسات کاه   CV(C)(C) الگوی هجایی زبان فارسای در هار دو بازنماایی واجای و آوایای،      

، اماا حضاور همخاوان    اسات  اجباریر آغازه در آن ، حضوبودن انی واژه یا  نظر از وات نرفِ

این است که نقش همخوان انسدادی چاکناایی در تعیاین    توجّه  قاب ِ نکتۀپایانه، اختیاری است. 

ساخت هجا دخی  نیست، زیرا اگر همخوان انسادادی چاکناایی یاک واحاد واجای باشاد، در       

ند و اگر واج نباشاد، در بازنماایی   ک مربوب به خود را اشغال می Cبازنمایی واجی هجا، جایگاه 

در  Cتای باه معناای وجاود یاک جایگااه       آغازۀکند.  پیوند برقرار می C 1آوایی با جایگاه تای

هاای   (. در داده139۴ست که از هرگونه محتوای آوایی، تای است )مدرسی قاوامی،  2مبنا ی هلای

هاای انای ، همخاوان     هاا و ماواردی از واژه   واژه موردِبررسی این پۀوهش، در آغاز بیشاتر وات 

ها با همخاوان  واژه (. این بدین معناست که وات1)ر.ک. جدول  شده بودانسدادی چاکنایی تلفن 

از ناافی   کاه  هنگامیدر جایگاه آغازین،  [ʕ] 3یا همخوان سایشی حلقی ]ʔ[انسدادی چاکنایی 

                                                           
1. empty slot 

2. skeletal tier 

3. pharengeal fricative 
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کنند. این امر مبتنی بار  کنند، همخوان آغازین خود را حفن می نظات آوایی زبان فارسی دبور می

: 1999، 1)کااگر  ONSETاجباری  آغازۀهجا یعنی محدودیت  ی ههای حاشی یکی از محدودیت

باا یکادیگر ادغاات شاده و      /ʔ/و  /ʕ/های  زبان فارسی واج( است. از سوی دیگر، در ۶۷-۶8

بناابراین، بایاد باه     ؛(2۰۰۵آیناد )جااانی،    یک آوای انسدادی چاکنایی به تلفن درمی نورت به

باه   باه ترتیاب،   کاه  ʔ*و  ʕ*داری  های نشان دیگری نیز قائ  شویم: محدودیت  های محدودیت

هستند و نقاض آنااا، ظااور ایان      انسدادی چاکنایی آواهای سایشی حلقی و مجاز نبودنمعنی 

که مقابر آن،  IDEN-IOمحدودیت وفاداری ( و 2۰۰3، 2)لامبردیها را به دنبال دارد  همخوان

معناای تغییار   داد برابر است و نقض آن به داد با ارزش آناا در برونها در درونارزش مشخصه

ف، ظاور همخوان انسادادی چاکناایی در   (. با این تونی2۵۰: 1999هاست )کاگر،  در مشخصه

های نشانداری و وفااداری زیار در    توان حان  تعام  محدودیت ها را میواژهنورت آوایی وات

 ( دانست:1بندی )مرتبه

     (1 *ʕ, ONSET >> *ʔ, IDENT-IO 

(1تابلوی )  

Input: /ʕa.miɢ/ *ʕ ONSET *ʔ IDEN-IO 

  ʔa.miɢ   * * 

         ʕa.miɢ *!    

         a.miɢ  *!   

شود همخوان آغازین واژه حفان   بادث می ONSET، برتری محدودیت (1)مقابر تابلوی 

زبان فارسی، باه شاک  آوای انسادادی چاکناایی      شود، اما به دلی  نبود آوای سایشی حلقی در

ترین رتبه اسات.   در پایین IDEN-IO و ʔ* های محدودیت نقضظاهر شود. این تغییر به دلی  

دهنده با همخوان انسدادی چاکنایی آغاز  هایی را که در زبان واتواژهواتدر مورد  (1)بندی  مرتبه

 نیز درست است.( 2شوند )تابلوی می

                                                           
1. R. Kager 

2. L. Lombardi 
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 (۲تابلوی )

Input: /ʔɑ.ɢɑ/ *ʕ ONSET *ʔ IDEN-IO 

   ʔɑ.ɢɑ   *  

         ʕɑ.ɢɑ *!   * 

    ɑ.ɢɑ  
*! 

  

داد تاای باشاد )در    های انی  زباان فارسای نیاز، اگار جایگااه آغااز واژه در درون       در واژه
، باا درج  ONSETداری  نورت فقدان همخاوان هجاای ماقبا (، ارضاای محادودیت نشاان      

گیرد که این خود، به بااای نقاض محادودیت وفااداری      در روساخت نورت می [ʔ]همخوان 

DEP-IO  ،داد، بایاد معاادلی در    دهد هار دنصار در بارون    ن می( است که نشا93: 1999)کاگر
بندی ایان دو   ، درج در روساخت، مجاز نیست. بدین ترتیب، رتبهدرنتیجه، باشد داشتهداد  درون

 محدودیت به شک  زیر است:

 (2  ONSET  >> DEP-IO 
 (۳تابلوی )

Input /of.tɑd/ ONSET DEP-IO 

  ʔof.tɑd     * 

          of.tɑd *!  

هاای انای     در توجیه وضاعیت آغااز واژه   ONSET، برتری محدودیت (3)مقابر تابلوی 
، شده استپایین نقض  ی هدر مرتب DEP-IOزبان فارسی نیز برقرار است. ازآنجاکه محدودیت 

 شود. ظاهر می [ʔ]نورت باینه با آوای 

 کشش جبرانی

داشاته  هجاا حضاور    پایانۀبرای رخداد کشش جبرانی، همخوان انسدادی چاکنایی نباید در 

CODAglottal*. این گزاره تعریف محدودیت باشد
طور خااص،   ( که به1999، 1کارتی مک) 1

                                                           
1 .*CODAglottal     ای از محادودیت   ( باه دناوان نموناه   1999کاارتی )  نات اختصاری محادودیتی اسات کاه ماکCODA 

CONDITION     شرب پایاناه( درنظرگرفتاه اسات و آن را( anti [ʔ ] CODA CONDITION      محادودیت ضاد انساداد(

 است. چاکنایی در پایانه( تعریف کرده
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داند. ارضای ایان محادودیت،    دار می هجا، نشان پایانۀحضور همخوان انسدادی چاکنایی را در 

است. مقابر این محدودیت، هار دنصاری    MAX-IOخود نیازمند نقض محدودیت وفاداری 

داد ممنوع اسات )کااگر،    داد داشته باشد، یعنی حیف در برونداد باید معادلی در بروندرون در

 واکۀساز تغییر در دیرش  (. تخقی از این محدودیت و حیف همخوان چاکنایی زمینه93: 1999

شود کاه باه دیارش     ( می229: 2۰۰8کارتی،  )مک :V*داری  داد و نقض محدودیت نشان درون

، #–CVCها در رخداد کشش جبرانی در بافات   داد وفادار است. دام  محدودیت واکه در درون

 به شک  زیر است:

 (3            *CODA glottal >> MAX-IO >> *V: 

 در [ʔ](، با آوای 1-۶)بخش   IDENT-IOداد تابلوها با ارضای محدودیت  درون پس ازاین

 تا تناا تغییر موردِنظر در آناا آن بررسی شود. است شده گرفته نظر
 (۴تابلوی )

Input: /ʤamʔ/  *CODAglottal MAX-IO *V: 

          ʤamʔ 
*!   

    ʤaam 
  * 

   ʤam 
 *  

 

را نقااض نکاارده اساات، زیاارا معااادل  MAX-IOمحاادودیت  ۴تااابلوی  ی هنااورت بایناا

که برای شفافیت بیشاتر، باا تکارار     است واکهروساختی همخوان چاکنایی در آن، دیرش بیشتر 

باالاتر، از   هاای رتباه   محدودیت دیگر، هریک با نقض ی ه، اما دو گزینشده استواکه آوانویسی 

 اند. دور رقابت حیف شده

 

                                                                                                                                                    
1. J. McCarthy 
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 ای واکه  توالی

. بوده اسات در جایگاه میانی  V-Vای الگوی غالب در بافت  ، توالی واکه1بر اسا  جدول 

 آغاازۀ رسد در زبان فارسی، محدودیتی بر حضاور همخاوان انسادادی چاکناایی در      به نظر می

اجبااری در ابتادای واژه، مسالط اسات و      هجای میان واژه وجود دارد که بر محدودیت آغاازۀ 

  (onset/σ)این محدودیت به شاک   است. MAX-IO محدودیت ی ازارضای آن تخق ی هلازم

*ʔ ( و تعام  آن با دو نوع دیگر به قرار زیر است:2۰۰9، 1شود )فلک بندی می نورت 

(۴    *ʔ (onset/σ)  >> ONSET >> MAX-IO 

(۵تابلوی )  

Input: /so.ʔɑl/ *ʔ (onset/σ) ONSET MAX-IO 

    soʔɑl 
*!   

    so.ɑl 
 * * 

      

در  ʔ (onset/σ)*داری  محاادودیت نشااان نقااضل بااه دلیاا  اوّ ی ه، گزیناا(۵)در تااابلوی 

دوت باا وجاود تخقای از محادودیت      ی همقلاوبی نیسات، اماا گزینا     ی هبالاترین مرتباه، گزینا  

ONSET ،زیرا همخوان انسدادی چاکنایی در بافات  شده استباینه انتخاب  ی هگزین دنوان به ،

بار   ʔ (onset/σ)*ای میان واژه، امکان حضور ندارد. گفتنی است که با وجاود برتاری    واکه بین

ONSETّل نسبت ، حضور این همخوان در آغاز واژه، همچنان الزامی است، زیرا محدودیت او

وان پر شود، اماا اگار آن هجاا،    هجا باید با یک همخ آغازۀیعنی ؛ تر است به نوع دوت، تخصصی

یاک از آن دو   ، هار درنتیجاه هجایی میانی است، این همخوان نباید انسادادی چاکناایی باشاد.    

 کند. زبانی متفاوتی را توجیه می  محدودیت، واقعیت

 

                                                           
1. C. Flack 
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 بازهجابندی

های پۀوهش، بازهجابندی باه دلیا  فقادان همخاوان انسادادی چاکناایی در آغااز         در داده

تا همخوان پایانه هجای تکاواژ ماقبا ، در آغااز هجاای      گرفته بوددوت نورت )هجای( تکواژ 

ارضا شود. حایف همخاوان چاکناایی در آغااز هجاای       ONSETبعد قرار گیرد و محدودیت 

داری حضاور آن در ایان    باه نشاان   باازهم ، گفته شاد ای  میانی، مانند آنچه در مورد توالی واکه

 C.ʔ*ری این بار به بافت دیگری اختصاص دارد و به شاک   دا جایگاه اشاره دارد، اما این نشان
دهد که مجاورت همخاوانی دیگار باا همخاوان      شود. این محدودیت نشان می بندی می نورت

(. بارای ارضاای ایان    1۷۶: 1388خاان،   جان  انسدادی چاکنایی در مرز هجا مجاز نیسات )بای  

کند، یعنی ارضاای   تغییر نمیشود، اما به دنصر دیگری  محدودیت، همخوان چاکنایی حیف می

برتری دارد. از سوی دیگر، باا حایف همخاوان     MAX-IO بر ارضای IDEN-IOمحدودیت 

نشایند و ایان موجاب     هجاا مای   آغازۀآن در  جای بههجای ماقب   پایانۀچاکنایی، تناا همخوان 

بودن هجای فاقد پایانه به لحاو  نشان گردد که منقبر بر بی می NO-CODAارضای محدودیت 

در   C-Vرخاداد بازهجابنادی را در بافات    (۵)بندی  (. رتبه9۵-9۴: 1999جاانی است )کاگر، 

 دهد: میان واژه نشان می

  (۵    *C.ʔ, ONSET >> IDEN-IO >> MAX-IO, NO-CODA 

 (۶تابلوی )

Input: /sor.ʔat/ *C.ʔ ONSET IDEN-IO MAX-IO NO-CODA 

       sor.ʔat *!    ** 

  so.rat    * * 

  sor.at  *!  * ** 

    sor.hat   *  ** 
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کارده  باالا را نقاض    های رتبه های مردود، یکی از محدودیت ، هریک از گزینه(۶)در تابلوی 

 .است یافتهباینه با ارضای آناا، به روساخت آوایی راه  ی ه، اما گزیناست

و  باوده اسات  نیاز، پررخاداد    (C+–V)در مرز تکاواژ   بازهجابندی در همین بافت ی هپدید

به دهد، با این تفاوت که در این مورد، انتقال همخوان پایانه  آن را نیز پوشش می (۵)بندی  مرتبه

راسات تکاواژ از باین     ی هراست هجا با لبا  ی هشود انقباق لب هجای بعد بادث می آغازۀ یگاهجا

اساتوار   1لبگای  های هام  برود. این انقباق بر مبنای یک محدودیت جاانی از خانواده محدودیت

، اختصاار  باه ) ALIGN (Stem, R, Syllable, R)است که در بافت ماوردِنظر ماا باه شاک      

ALIGN-R(۶)بنادی   شود و جایگاه آن در مرتباه  بندی می ( نورت1۰۶: 2۰۰8کارتی،  ( )مک 

 :آمده است

(۶        *C.ʔ, ONSET >> IDEN-IO >> ALIGN-R, MAX-IO, NO-CODA 
 (7تابلوی )

(a) 

/ha.vas+ʔan.Ɉ

iz/ 

(b) 

bad+ʔahd 
*C.ʔ 

ONSE

T 

IDEN

-IO 

ALIG

N-R 

MAX-

IO 

NO-

COD

A 

   

ha.vas.ʔan.Ɉiz 
bad.ʔahd 

*! / 

*! 
    

*** 

/** 

ha.va.san.Ɉiz  ba.dahd    * / * * / * ** / * 

      

ha.vas.an.Ɉiz 
 bad.ahd  *! / *!   * / * 

*** 

/** 

ha.vas. 

han.Ɉiz 
 bad.hahd   * / *   

*** 

/** 

 

 (b)واژه  و وات(a)  انای   واژۀکه تکواژ دوت آنااا    ، تحلی  باینگی دو ترکیب(۷)در تابلوی 

هاای   تا امکان بازهجابندی در هار دو ناوع )مقاابر تحلیا      شده است دادهنشان  زمان هماست، 

های باینه در این تابلو، به دلی  تخقی از محدودیت  شناختی( مقایسه شود. انتخاب گزینه نوت

ALIGN-R بالاتر  به نفع دو محدودیت رتبه*C.ʔ  و ONSET و نقض یا ارضای ساایر   است

 پایین، تأثیری بر این انتخاب ندارد. ی هها در رتب محدودیت

 

                                                           
1. alignment 
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 حذف کامل

حیف همخوان انسدادی چاکنایی در پایاان واژه   ی هآخرین تابلوی باینگی مربوب به مشاهد

بار   CODA glottal*تاوان باه تسالط محادودیت      است. ایان رخاداد را مای    #–V در بافت

MAX-IO      واکاۀ نسبت داد، اما به این دلی  که حیف در این جایگااه، بادون کشاش جبرانای 

دهد، باید به محدودیت سومی قائ  شویم که دیرش بیشتر واکاه را در پایاان واژه    ماقب  رخ می

 (۷)بنادی   ( در مرتباه 13: 2۰۰۷، 1بالاد  )یانا   V:]w*داند. این محدودیت به شک   مجاز نمی

 گیرد: قرار می

 (۷            *CODA glottal >> *V:]w  >> MAX-IO  

(8تابلوی )  

Input: /tavaɢɢoʔ/ *CODAglottal *V:]w MAX-IO 

    tavaɢɢoʔ *!   

   tavaɢɢo   * 

        tavaɢɢoo  *  

 

بایناه بارای رفاع     ی ه، راهکاار گزینا  اسات  شاده  دادهنشاان   (8)طور کاه در تاابلوی    همان

چاکنایی است و نه دیارش بیشاتر واکاه. نقاض      حیف همخوان ، CODAglottal*محدودیت

 ترین محدودیت نقشی در سرنوشت این گزینه ندارد. پایین

هاای   هاای غالاب ظاهرشاده در بافات     پایانی این بخش باید گفت که نورت نکتۀ دنوان به

لفان  در ت 3«هاای آزاد  گونه»یا به بیان باتر،  2«های اختیاری نورت»، (1)مختلف، مقابر جدول 

، واک بازداشته، کشش جبرانی مثال دنوان بهها هستند.  همخوان انسدادی چاکنایی در بیشتر بافت

 V-Cآزاد در میاان واژه، در بافات    گوناۀ و حیف کام  همخوان بدون دیرش بیشتر واکه، سه 

(، ثماره  19۵۷لازار ) توجّاه هاای خااص، ماورد     های آزاد این همخاوان در بافات   هستند. گونه

کاه   اسات  کرده( پیشنااد ۴۰۷-۴۰۶: 1999اند. کاگر ) ( نیز قرار گرفته2۰1۴( و نادقی )19۷۷)

ها بازنماایی شاود. بار ایان      بندی محدودیت باینگی با تغییر در مرتبه ی هگوناگونی آزاد در نظری

                                                           
1. J. Youngblood 

2. optional 

3. Free variatins 
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تغییار کناد،    (8)، باه شاک    (3)بنادی   هاا در مرتباه   محادودیت  ی هاسا ، برای مثال، اگر مرتب

 هجا وجود دارد: پایانۀدر [ʔ] که در آن، بود خواهدای  داد باینه گزینه برون

(8             MAX-IO ,*V:  >> *CODA glottal 

 گیری نتیجه

همیشاه باه   « چاکناایی  انسادادی »در لفن « انسداد» واژۀدهند که  می های پۀوهش نشان  یافته

فضاای چاکناای کاه     باز باودن ونیفی است برای درجات دیار نیست، بلکه ت معنای بست تمات

سازی و آواسازی در حنجاره، در پیوساتار گرفتگای     های واک هریک، متناظر با یکی از وضعیت

های نوتی، مانع از دبور جریاان هاوا و تولیاد واک اسات کاه       چاکنای است. بست کام  پرده

 فاناله گارفتن   محاض  باه سات.  ا [ʔ]واک  خود، منقبر بر تولید آوای انسادادی چاکناایی بای   

ساازی باه    دبور جریاان هاوا، فرایناد واک    نتیجۀهای نوتی از یکدیگر و ارتعاش آناا در  پرده

های واک انلی )تولید  د، جلوهشو تر می چه این فانله بیش افتد )واک بازداشته( و هر جریان می

فضاای   بااز باودن  تا آنجا کاه   شوند تر می ای( نمایان واکه در قالب کشش جبرانی یا توالی واکه

شاود.   های نوتی نمی رسد که دبور جریان هوا، دیگر بادث ارتعاش پرده می یا اندازه بهچاکنای 

ی (. تجلّا ب 139۴امکاان ظااور دارناد )ر.ک. خاداوردی،      [h]هاای آوای   نورت، گونه درآن

فتیم بست کام  یا کردیم و دریا  های مختلف مشاهده های آوایی را در بافت پیوستاری این گونه

ها، حایف   دهد و در سایر جایگاه می  پس از مکث، رخ ویۀه بهواک بازداشته غالباً در آغاز واژه، 

هاای آوایای را    تنوّعای یا بازهجابندی در واژه همراه است. این  آن با کشش جبرانی، توالی واکه

  داد که مانند نافی  ی قرارشناختی زبان فارس های واج ای دوسویه با محدودیت توان در رابقه می

دهد که همخوان انسدادی چاکنایی از هار   ها نشان می محدودیت ویۀۀ کنند. ترتیب زبان دم  می

ویاۀه در ابتادای واژه( ضاروری     هجاا )باه   آغاازۀ ، حضور آن در شده باشدزبانی که وات گرفته 

غاازه در ناورت   جایگااه تاای آ   پر کاردن است، زیرا به لحاو واجی، درج آن راهکاری برای 

هجای قب  است و از منظر آوایی، این جایگاه، شرایط لازت را برای تولیاد   پایانۀفقدان همخوان 

هاا،   ها، مجاز است، زیرا این پدیده آن داراست. از سوی دیگر، حیف یا تبدی  آن در سایر بافت
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و یا اختیار گویشور  دهند که به لحاو آوایی چندان برجسته نیستند می  هایی رخ غالباً در جایگاه

، همخوان انسدادی چاکنایی یک واحاد  دیگر یانب بهدر تلفن این همخوان دخالت بیشتری دارد. 

نه آنجاا   است یضرورزبان است،  اجبار بهآوایی زبان فارسی است که حضور آن تناا زمانی که 

لاع(، سبکی طّهای کلامی )ساخت ا که به اختیار اه  زبان است. در این راستا، نقش محدودیت

شناختی را  ای( و کاربرد )گفتار پیوسته و سریع یا آهسته و دقیر، گفتار ادبی و موزون یا محاوره

 .است یا جداگانهنیز نباید نادیده گرفت. هریک از این دوام ، موضوع پۀوهش 

 نامه کتاب

وان (. تحلیا  آکوساتیکی همخا   1389. )  یازدی،  و کرامتی ،.، تنامورفرکی و استاجی، ا.، -1

پیااپی در دو هجاای متاوالی در گفتاار      واکاۀ انسدادی چاکنایی و بررسی امکان وجود دو 

-2۷، (۴)1 های زبان و ادبیاات تقبیقای،   پۀوهش ۀنامفصلسریع و پیوسته در زبان فارسی. 

۵۰. 

 تاران: سمت.  باینگی. ۀشناسی نظری واج(. 1388خان، ت. ) جن بی -2

 . تاران: سمت. زبان فارسینظات آوایی (. 1392خان، ت. ) جن بی -3

ای اماروز: رویکاردی زایشای، وزنای      نظاات آوایای فارسای محااوره     (.138۰. )ی.اپرمون،  -۴

  ، تاران: دانشگاه تربیت مدر ، تاران، ایران. دکتری ۀرسال. )دروضی( و واژگانی

. تاران: مرکاز نشار   آواشناسی زبان فارسی: آواها و ساخت آوایی هجا(. 13۶۴. )ثمره، ی.ا -۵

 دانشگاهی.

مقاالات  همزه در ساخت آوایی زباان فارسای.    گانۀهای دو (. نقش13۷۰. )ت.عشنا ،  حر -۶
 .28۴-2۵۷نشر نیلوفر،  ، تاران:شناختی ادبی زبان

هاای گفتااری زباان     الف(. همخاوان انسادادی چاکناایی در گوناه      139۴خداوردی، ف. ) -۷

 ائی، تاران، ایران.طباطب  ، دانشگاه دلامهکارشناسی ارشد ۀنام پایانفارسی. 

ب(. همخوان انسادادی چاکناایی در پیوساتار وضاعیت چاکناای.       139۴خداوردی، ف. ) -8

 .۵۵-3۵، (۴)3. دلم زبان ی هنامدوفصل

 ی همجلّااامااروز.  محاااورۀهااا در فارساای   (. کشااش جبراناای مصااوت 13۷2درزی، ع. ) -9
 .  ۷۵-۵8، (2)1۰، شناسی زبان

 تاران: دانشگاه آزاد اسلامی.. تکوین زبان فارسی(. 13۵۷. )ع.ا نادقی، -1۰
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هاای میاانجی درزباان فارسای.      ناامت  مساألۀ هاا و   التقای مصوت(. 13۶۵. )ع.ا نادقی، -11

 .  22-3، (2)3، شناسی زبان ی همجلّ

هاای   پاۀوهش  ۀمجلّا های چاکناایی.   شناسی همخوان (. آواشناسی و واج1389نادقی، و. ) -12

 .۶2-۴9، (1)2، شناسی زبان

 ۀمجلّااجبراناای در زبااان فارساای: یااک آزمااایش ادراکاای.   (. کشااش 139۰نااادقی، و. ) -13

 .9۴-۷۷، (3)2، های زبانی پۀوهش

 ۀمجلا (. درج یا حیف انسداد چاکناایی در زباان فارسای.    1383کردزدفرانلوکامبوزیا، ع. ) -1۴

 .93-۷3، 2، شناسی زبان و زبان

 .سمت تاران:. بنیاد شناسی: رویکردهای قادده واج(. 138۵کردزدفرانلوکامبوزیا، ع. ) -1۵
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 119-145صص: 

 چکیده

های  اندام یکی از نام عنوان به «چشم»اندام  نامر بررسی ساخت ترکیبات هدف پژوهش حاض

( بهه تللیها اوهوههای    2010ال فارسی است کهه در چهارچوص فهرف سهاختی بهوی       فعّ

 وارۀ طهر  تهری    معنایی، عمومی تنوّعاتپردازد و  می [چشم -X] و [X -چشم]سازی  واژه

مراتبهی نناها را در    سازی و نیز سهاختار سلسهله   ناظر بر عملکرد ای  دو اوهوی واژه ساختی

تللیلهی و  -دههد  رو  پهژوهش توفهی ی    واژگان گویشوران فارسی مورد بررسی قرار می

 پیکهرۀ ، فرهنگ زانسهو  ،فرهنگ سخ است که از جستجو در  مرکبّ واژۀ 66ها شاما  داده
 وارۀ طهر  تلقیق ای  بود کهه یه     فرضیّۀاند   شدهاستخراج  گوگاو جستجوگر  خان بیج 

هسهتند و   «چشهم » ، ناظر بر ساخت ترکیبهات فرعی وارۀ طر زیرو چندی   عمومی ساختی

تهری  همبسهتهی    انتزاعهی  «Xهستار مرتبط با معنهای چشهم و    متمایزکنندۀویژگی »م اوم 

نای اجهزای سهاخت   ای  دو اوهو است  نتایج نشان داد مع فورت و معنای قابا برداشت از

سهزایی  نقش ب ،، بافت و همچنی  استعاره و مجاز م اومیاومعارفی دائرهنناا، دانش  رابطۀو 

پهژوهش مبنهی بهر وجهود      فرضیّۀحافا دارند و در پایان  مرکبّهای  در تعیی  معنای واژه

رد شهد  چهون    یادشهده مراتبهی در اوهوههای    های مسهتقا و سهاختار سلسهله    واره زیرطر 

تهری    های عینهی برگرفتهه از انتزاعهی    یافتهی حافا، فرفاً مواردی از نمون مرکبّهای  واژه

هستند و نه برگرفتهه   N[N-N]و  A [X-N]A[N-X]ساختی ترکیب، یعنی  های واره طر 

  «چشم»سازی متشکا از  های واژه واره از زیرطر 
 

  اندام معنایی ساختی، ترکیب، نامساختی، چند وارۀ طر فرف ساختی،  ها: کلیدواژه
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 مهمقدّ

قی  داخلی و خارجی بسیاری را به ملقّ توجّهیکی از فرنیندهای زایا  عنوان به ترکیب پدیدۀ

(، 2008  2(، بهوئر 2005  1توان به بیستو و اسهکاوی   می مثال عنوان بهخود معطوف داشته است  

( و امیرارجمنهدی و  1388(، سهبزواری   1393  1382  (، طباطبائی2013  4(، راوی2012  3بوی

ند و ای در تللیا چهونهی ای  فرنی ابعاد ناشناخته ، هنوزوجود باای ( اشاره کرد  1392عافی  

وجود دارد که همههی ملها    فارسیهای مختلف از جمله  از نن در زبانحافا تنوعّات معانی 

یکهی از جدیهدتری  رویکردهها و     نعنهوا  بهه  5«فهرف سهاختی  »رویکرد  در ای  میان،  اند اتأمّ

 ایهدۀ کهارگیری م هاهیم و ابزارههای جدیهد ماننهد       فهرف سهعی دارد بها بهه     ی ههای حوز اوهو

امکهان سهاختی بهودن    »و  8«فهر   وراثت پهیش »، 7«ساختی های واره طر  6مراتبی بودنِ سلسله»

از  تهری  ، توفهیف و تللیها دقیهق   «ههای زبهانی   های فورت و معنای ساخت بخشی از ویژگی

رخهی از مسهائا و   ب ،ترکیب ارائه دهد و با نهاهی نهو واژی از جمله  ی مختلف ساختفرنیندها

 فرنیند ترکیب را تبیی  کند اباامات 

توجیهه   در 9«بنیهاد تکواژ»رفی پیشی  مانند رویکردههای  از جمله مسائلی که رویکردهای ف

یه    بهه  واژه شهاهد تنهاظر یه    ار نناا با مشکا روبرو هستند، مواردی است که نتوان در ساخت

یهت واژه را  بنیاد به فهرف، کلّ اما رویکرد فرف ساختی با اتخاذ رویکردی واژه  تکواژ شد-واژ

های خاصِ فرفی  نه حافا عملکرد قواعدی بر روی ریشه بلکه حافا حضور برخی ساخت

 عنهوان  به -«چشم»ند مان-ظاور برخی عنافر واژگانی مستقا  از طرفی، ( 1391 ،داند  رفیعی می

 توجّهه ای درخور  وهزیادی از ترکیبات زبان فارسی، مسأل یا دوم( در تعداد اوّ سازۀعضو ثابت  

واژی از جملهه فهرف سهاختی قابها بررسهی       است که در چارچوص رویکردهای اخیر ساخت

 است 

                                                           
1. Bisetto, A & Scalise, S. 

2. Bauer, L. 

3. Booij, G. 

4. Ralli, A. 

5. Construction Morphology 

6. hierarchycal 

7. constructional schema 

8. default inheritance 

9. morpheme-based approach 
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(، سعی دارد به دو پرسش زیر پاسخ 2010پژوهش حاضر با تمرکز بر فرف ساختی  بوی، 

 دهد: 

 «چشهم «  انهدام  حافا از نام های مرکّب های ساختی عمومی ناظر بر ساختِ واژه واره طر  -1

 اند؟   در فارسی کدم

های ساختی عمومی چهونهه شهکا    واره تنوعّات معنایی قابا برداشت از ملصولات طر  -2

   های فرعی چیست؟ واره و زیرطر  مراتب اند و تأثیر نناا در تشکیا سلسله گرفته

فرهنهگ بهزر    از  «چشهم »انهدام   مام ترکیبات متشهکا از نهام  ت ،جام ای  پژوهشان منظور به

گهردنوری شهدند     گوگها و جستجوگر  خان بیج  پیکرۀ(، 1372  فرهنگ فارسی زانسو، سخ 

 گسهترۀ فرهنهسهتان زبهان و ادص فارسهی کهه      یهار فرهنهگ  پیکرۀهای درزمانی از همچنی  داده

 دهد، استخراج شهدند  از میهان کهاّ   تاکنون را تشکیا می وسیعی از منابع فارسی از قرن چاارم

 19ل و در اوّ سهازۀ  عنهوان  بهه  «چشم»، واژه 47، در مرکّب واژۀ 66شاما  نمده دست بهترکیبات 

بر اساس نهو    شده استخراجهای  شود  در ادامه، واژه دوم در ترکیب ظاهر می سازۀ عنوان بهواژه 

معنهایی موجهود در    تنوعّهات بندی شدند و سپ   ف مقووههای معنایی مختل به مقووه ارجاعشان

عهد  گیری نناا با استناد به منابع و متهون تهاریخی در دو ب    شکا نلوۀملصولات ای  دو اوهو و 

  اسهت مورد بررسی و تللیا قرار گرفتند  ای  مقاوه شاما پهنج بخهش    «درزمانی»و  «زمانی هم»

پهژوهش   پیشهینۀ  پهردازد  بخهش دوم بهه    ش مهی ی پهژوه مه به بیان مسأوه و طر  کلّبخش مقدّ

یابد  در بخش سوم مبانی نظری شاما معرفی رویکرد فهرف سهاختی و م هاهیم     اختصاص می

 نلهوۀ معنهایی و   تنوعّهات ها، تللیها   بندی واژه در بخش چاارم، مقووه شود  کلیدی نن ارائه می

 گردد  از پژوهش بیان می شود و در بخش پایانی نتایج حافاگیری نناا به دست داده می شکا

 پژوهش پیشینۀ

مراد از ترکیهب بهه ههم    »نویسد:  می( در باص فرنیند ترکیب 162-160: 1351ناتا خانلری  

 کلمهۀ ی دارد و از پیونهد نناها   مستقا است که هر یه  معنهای خافّه    کلمۀپیوست  دو یا چند 

ای را  تهازه  م اهوم مسهتقا و    معنای اجزاء نیز هسهت،  متضمّ اگرچهشود که  ای حافا می تازه

 (30: 1973  1ندامزتعریف  ی چهونهی فرنیند ترکیب باتر است بهاما در شر  کلّ  «کند بیان می

                                                           
1. Adams, V. 
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 ای واژه دو یها  نزاد فهورت  دو ترکیهب  نتیجهۀ  ،معمولاً ،مرکب است کلمۀ معتقد که کرد اشاره

 عنصهر  دو از اگرچه ها فورت ای   دارند وجود مستقا فورت به شدن ترکیب از قبا که است

 بها  را نناها  اجهزای  کهه  طهوری  بهه  دارند، را کلمه ی  ی ممیزه مشخصات ووی شوند،می تشکیا

 تهری   مامدر ادامه برخی از   است ثابت نیز شانترتیب و ساخت جدا توان نمی دیهر هایفورت

 شود: در چارچوص فرف ساختی به شر  زیر بیان می شده انجامهای  پژوهش

 ونهدهای  ظاهور  و ترکیهب  و اشهتقا   فرنینهد  تللیها  و بررسی به( 2014  1بوی و هانینگ

 افهراد  ههای  دیدگاه و نراء به اشاره ضم  و پردازند می ساختی فرف رویکرد اساس بر اشتقاقی

 بهه  جدیهد،  اشهتقاقی  وندهای ظاور پدیدۀ با نناا اۀمواج و برخورد نلوۀ خصوص در مختلف

 یها  و کننهد  قهی تلّ «شهدگی  دسهتوری » از نوعی و مصدا  را پدیده ای  که پردازند می مسأوه ای 

    کدام هیچو یا  «شدگی واژگانی» نوعی

 و «مرکهز  درون» بهه  مرکّهب  کلمهات  تیسهنّ  بندی دسته و تمایز به اشاره با( 2012  2نرکودیا

 در کلیهدی  مسهائا  برخهی  به مروری به هسته، سازۀ وجود عدم یا وجود اساس بر «مرکز برون»

 3داری هسهته  مسهأوه  سپ  و داده شر  را ساز مشکا موارد و پردازد می هسته ساختواژیِ م اوم

   کاود  می ساختی فرف رویکرد منظر از را ترکیب و اشتقا  در

بهه   ( بر اساس رویکرد فرف سهاختی 1397( و ایمانی و همکاران  1398 ایمانی و رفیعی 

 نلهوۀ معنهایی و   تنوعّهات و تللیها   «دل»و  «سهر » ههای  انهدام  ترتیب به بررسهی ترکیبهات نهام   

های ساختی ناظر بر ملصولات ایه    واره و زیرطر  ها واره طر گیری ای  ترکیبات، تعیی   شکا

گیرنهد کهه در ایه  ترکیبهات بها نهوعی از        پردازند و در پایهان چنهی  نتیجهه مهی     اندام می دو نام

عهی زبهان مواجهه هسهتیم و     ههای انتزا  هها و زیرسهاخت   در سطح ساخت 4«چندمعنایی ساختی»

عمهومی و چنهدی     سهاختی  وارۀ طهر  انهدام متشهکا از یه  یها دو      ههای ایه  دو نهام    ساخت

مراتبهی در واژگههان ذهنهی گویشهوران فارسههی     و دارای سههاختاری سلسهه  فرعهی  وارۀ طهر  زیر

 باشند  می

 و واژگهان  در معنهی  و فورت رابطۀ انهیختهی و وراثت بررسی به( 1394  ترابی و رفیعی

 بهر  تمرکز با پردازند و می ساختی فرف رویکرد مبنای بر فارسی زبان سازی واژه از هایی نمونه

                                                           
1. Huning, M. & Booij, G. 

2 . Arcodia, G.F. 

3. headedness 

4. constructional polysemy 
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 نقهش  تشهریح  درفهدد  انهیختههی،  عنهوان  تلهت  رویکهرد  ای  در وراثت م اوم تعبیر ی شیوه

 تمهام  در و وزومهاً  کهه  نینهد  برمهی  بسهیط  غیهر  ههای  واژه درک و توویهد  در سازی واژه اوهوهای

 ندارند    مطابقت خود به مربوط اوهوی با معنایی و فوری های ویژگی

در چارچوص فرف ساختی در زبان  های معدودی پژوهشبرای  در حوزه اشتقا  نیز  علاوه

  تری  نناا می توان به موارد زیر اشاره کرد: فارسی انجام شده است که از جمله مام

 در فارسهی  زبهان  «سهاز  امها ع اسهم » اشهتقاقی  ونهدهای  عملکهرد  بررسهی  به( 1393  ترابی

 «بهان -» و «چهی -» ،«گر-» ساز عاما اسم اشتقاقی پسوند سه و پرداخته ساختی فرف چارچوص

 سهه  ایه   از مشهتق  ههای  واژه در را عامها  م اهوم  منشأ ادامه در و دهد می قرار بررسی مورد را

    کاود می پسوند

در زبهان فارسهی بهر مبنهای      "ی-"( به تللیا چنهدمعنایی پسهوند   1396بامشادی و قطره  

را برای ایه  پسهوند   پردازند و سی و هشت معنا/کارکرد گوناگون  رویکرد ساختواژه ساختی می

( بهر مبنهای تل یقهی از    1397در پژوهشی دیهر بامشهادی و داوری اردکهانی    کنند و  معرفی می

پردازنهد و   در حوزه اشتقا  مهی  "گار-"شناختی به تللیا عملکرد پسوند -ساختیرویکردهای 

 دهند  گیری شبکه معنایی ای  پسوند را مورد واکاوی قرار می کارکردهای مختلف و نلوۀ شکا

هههم اغلههب در حههوزه  نن-چنههد پههژوهش انههدک  جههز بهههگونههه کههه ملاحظههه شههد   همههان

مهورد  چنهدان  تهاکنون  در زبان فارسهی   ترکیب رویکرد فرف ساختی و تللیا فرنیند -اشتقا 

یکی از جدیدتری   عنوان بهبه کارگیری ای  رویکرد ای  پژوهش و قرار نهرفته است  وذا  توجّه

تواند خلأهای موجود در ای  حهوزه را   فرف در تللیا فرنیند ترکیب می ی رویکردهای حوزه

 ر کند و راههشا باشد پ 

 صرف ساختی

بنیهاد اسهت کهه بهرای      ههای فهرفی بها رویکهرد واژه     فرف ساختی یکی از جدیدتری  نظریّه

سهازی از م اهوم سهاخت باهره      منهد بهی  فهورت و معنهی در واژه     نظام رابطۀتوفیف و بررسی 

( 1995های نلوی، اووّی  بهار توسهط گلهدبر       است اده از م اوم ساخت در تللیا ایدۀگیرد   می

( با اواام از دسهتور سهاختی،   2010ر ساختی را به خود گرفت، سپ  بوی  معرفی شد و نام دستو

های فرفی به کار گرفت و عنوان فرف ساختی را بر نن نااد  در ایه    م اوم ساخت را در تللیا

شدگی فهورت و معنها اسهت  فهورت یه        ی زبانی و حافا ج ت رویکرد هر واژه، ی  نشانه
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توانههد شههاما ابعههاد  اسههت و معنههای نن مههی« نلههوی-اژو»و « واجههی»واژه، خههود شههاما دو ب عههد 

ی اطّلاعهاتی اسهت کهه از     پیچیهده  قطعۀمعناشناختی و کاربردشناختی باشد  بنابرای  هر واژه ی  

 »فهورت   کم سه نو  اطّلاعات به وجود نمده است و در رویکهرد مهذکور بهه    شدگی دست ج ت

:PHONبعد واجی» ،«:SYN و « نلوی-بعد واژ«:SEM شهوند  تمهام    نشان داده می« عناییبعد م

شهود را   سهوص مهی  ی زبهانی کهه یه  سهاخت فهرفی مل      های ی  نشانه لاعات و ویژگیای  اطّ

 نشان داد:( 1توان در شکا   می

 

  
 

 

 
 .(: ساخت در رویکرد صرف ساختی1شکل )

هایی که ناظر بر سهاخت   واره در ای  رویکرد با قائا شدن به وجود افطلا  ساختی و طر 

منههد در قاوههب  نظههام فهورت  بهههشههده در واژگههان  هههای مهدخا  ههها هسههتند، واژه واژه مجموعهۀ 

 مثهال  عنهوان  بهه  (،5-3: 2010 بهوی،   شهوند  سهازماندهی مهی   هها  واره طهر  هایی از  زیرمجموعه

ر توان با متصهوّ  اند را می که از فعا ساخته شده «sender»یا « baker» ،«driver» هایی مانند اسم

 زیر توجیه کرد: وارۀ طر شدن 
< [[x]vi  er]Nj  ↔  [agent/instrument of SEMi]j> 

فهورت و معناسهت     ی ههمبسهتهی دوسهوی   ی هدهنهد  ، پیکان دو سر نشانواره طر در ای  

اشاره به  «SEMi» رود  مند میان فورت و معنا به کار می نظام رابطۀسازی برای نمایش  نمایه هم

دارای  ،ی ننبیانهر نن است که معنای ساخت با فورت کلّه  «j »ی  هدارد  نمای «Vi» معنای فعا

فعها   مقووهۀ تواند با عنافری از  ه میاست ک 1نشانهر ی  شکاف تای «X» پیوند است و متغیر

گوییم  نید و می جدیدی به دست می واژۀشود  ر میای  شکاف با ی  فعا پ  که هنهامیر شود  پ 

های عینی و باو عا  یافتهی مورد نظر است و ای  نمون وارۀ طر از  2«یافتهی نمون»ای  واژه ی  

ی   ۀیافت ، نمونمرکّب واژۀیافتهی به ای  معناست که هر  ، نموندرواقعنامند   می 3«برساخت»را 

                                                           
1. Slot 

2. Instantiation 

3. Construct 

 اطلاعات واجی
 لاعات معناییاطّ

 لاعات کاربردشناختیاطّ

 لاعات گفتمانیاطّ

     معنا
 صورت

 لاعات ساختواژیاطّ

 لاعات نحویاطّ

 واجیلاعات اطّ
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تهری باشهد     یکلّه  وارۀ طهر  تواند وابسته به  می واره طر سازی است که خود نن  واژه وارۀ طر 

 ی هیافته  ، نمهون مرکّبمشتق یا  واژۀروابط مختل ی برقرار است و هر  ها واره طر ، میان رو ازای 

انهد  بهه    مراتبی به یکهدیهر وابسهته   سلسله فورت بهها خواهد بود که  رهوا ای از زیرطر  زنجیره

پذیر طبقات عنافهر واژگهانی را مشهخ      بینی های پیش ویژگی ،ساختی های واره طر عبارتی، 

 توانند تووید شوند  ابه چهونه میهای جدید مش کنند که واژه کنند و همچنی  تعیی  می می

ها تسلط داشته باشهند   واره ری زیرطر سِ توانند بر ی  تی میساخ های واره طر برای ،  علاوه

کننهد  ایه     تر و اضافی برخی از زیرطبقات عنافر واژگهانی را تعیهی  مهی    که مشخصات خاص

شناسی و یا زایایی ی  اوهو را نشهان   های خاص در خصوص معنی ها برخی تعمیم واره زیرطر 

فهر  تبیهی     یشان با قائا شدن به م اوم وراثت په تو دهند و موارد استثناء و مت اوت را می می

مراتبی ی  ساخت، مشخصات  سازی و در ساختار سلسله واژه اوهوهایدر  کرد  به ای  فورت

 ،تهر  رسد، مههر اینکهه گهره پهایی      تر به ارث می بالاتر به گره پایی  1گرهمربوط به هر ویژگی از 

فر  بدان  ها وراثت پیش در سطح واژهدارای مشخصات دیهری برای نن ویژگی باشد و  ،خود

ههای مسهلط بهه ارث     فهر  از گهره   پیش طور بههای ی  عنصر واژگانی  معنی است که ویژگی

دارای مشخصهات دیههری بهرای نن     ،خهود  ،من رد واژۀرسد مهر ننکه مدخا واژگانی ی   می

ناایی پیشناادی بهرای   وارۀ طر ( 80: 2010  بوی مثال عنوان به  (27: 2010 بوی،  ویژگی باشد

مراتبهی متشهکا از    را در قاوهب سهاختاری سلسهله    N[V-er]ساخت اسامی مشتق دارای اوهوی 

ههای معنهایی خهاص     ها ویژگی واره دهد که هر ی  از ای  زیرطر  واره نمایش می چند زیرطر 

 سهاختی  ارۀو طر تری   تری  و عمومی کنند و انتزاعی های مشتق را تعیی  می گروهی از ای  واژه

 از: است عبارتعمومی ناظر بر ساخت ای  اسامی 

[V-er] ↔  دهد را انجام می] V کسی یا چیزی که عما]    

اسهت کهه ههر یه  از ایه        فرعهی  وارۀ طر زیردارای چندی   ،خود ،عمومی وارۀ طر ای  

رای ههای مشهتق دا   های خاص و تمایزات معنایی انهوا  واژه  خود ویژگی نوبۀ بهها  واره زیرطر 

واره، ناظر بر ساخت  ی  زیرطر  مثال، عنوان به کنند  را نمایش داده و تعیی  می [V-er]ساخت 

و دیهههر  «عامهها انسههانی/جاندار»نههاظر بههر سههاخت دیهههر  وارۀ طههر اسههت، زیر «اسههم ابههزار»

                                                           
1. node 
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( نظهام  2در شهکا    باشند  می «شیء»و یا « جاندار غیرعاما »ها نیز ناظر بر ساخت  وار زیرطر 

 در زبان انهلیسی نمایش داده شده است: [V-er]مراتبی طرحواره  سلسله

 

 
[Vi-er]Nj ↔ [ دهد و یا در نن عما دخیا است را انجام می  V کسی یا چیزی که عما]j 

 

 

 عاما  کنشهر(                                                                                                           

شیء                                              ابزار                                                             

 

 عاما غیرشخصی       عاما شخصی                                                                                             

 (80: 2010در زبان انگلیسی )بوی،  [v-er](: طرحوارۀ ساختی اسامی مشتق 2شکل )

 ها و بحث تحلیل داده

در  دوم یها و  اولّ سهازۀ عنهوان   بهه « چشم»اندام  نام های مرکّبی که تخراج تمام واژهپ  از اس

 نلهوۀ شود، در ای  بخش به توفیف و تللیها تنوعّهات معنهایی ایه  ترکیبهات،       نناا ظاهر می

 پردازیم  ها می واره ها و زیرطر  واره گیری نناا و مشخ  نمودن طر  شکا

 «X -چشم»های دارای الگوی  بندی واژه قولهم

کنهیم  بها    بندی می طبقه ارجاعشان نو  و معنا نظر از ترکیبات ای  اوهو را ابتدا در ای  بخش

ههای   جهز واژه  بهه شهود کهه    مشخ  میواژه(  47  نهاهی اجماوی به تمام ملصولات ای  اوهو

ق دارنهد، سهایر   تعلّه  «اسم» مقووۀکه به  «پزش  چشم» و «زهره چشم»، «درد چشم»، «زخم چشم»

 درخهور  نکتهۀ   دلاوهت دارنهد   «ویژگی»ی ند و بر م اوم کلّهست «ف ت»ملصولات ای  ساخت 

 تنوعّهات دلاوت دارند، وجود  «ویژگی»ت که بر م اوم در خصوص ای  دسته از ملصولا توجّه
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 -چشهم ]دارای ساختار  ،اندام د در ننااست  به عبارتی، برخی از ملصولات ای  ناممعنایی متعدّ

نایی دوگانه/چندگانه هستند  به ایه  فهورت کهه    تنوعّات معهستند که خود دارای  [ب  مضار 

، «نهواز  چشم»، «گیر چشم»تند، مانند  ف ت عاملی( هس «ملور-عاما»اا دارای معنای برخی از نن

برخهی دیههر بهر م اهوم     و  و غیهره   ، « ی( شهو  چشم» ،«افروز چشم»، «بند شمچ»، «چران چشم»

، «انهداز  چشهم »، ماننهد  هسهتند  ملهور -پهذیر  کهنش دارای معنهای  دلاوت دارنهد و   «پذیری کنش»

برای ، برخی دیهر از ترکیبهات متشهکا از ایه        علاوه«افک  چشم»و « رس چشم»، «نویز چشم»

ق تعلّه  2«ف ت سهاده » مقووۀهستند و به  [1ف ت/ف ت م عووی -چشم]دارای ساختار  ،اندام نام

، «تنهگ  شهم چ»، «شهور  چشهم »، «سیاه چشم»، «نبی چشم»، «پاک چشم»، «گرسنه چشم»دارند، مانند 

که توزیع فراوانی  دهد ی  ترکیبات نشان میدر ا ی درفد انوا  معنا ملاسبه  و      «دریده چشم»

%(، اسهم  15%(، ف ت عاملی  62: ف ت ساده  است ای  شر به [ X-چشم]ملصولات انوا  

 ( 8/8 % ملور-پذیر م اوم کنش%( و 13 

اندام و ملاسبه درفهد فراوانهی    متشکا از ای  نام مرکّبهای  ژهبندی معنایی وا پ  از مقووه

 تنوعّهات تهوان ایه     شود کهه چهونهه مهی    ها، ای  پرسش اساسی مطر  می هر ی  از ای  مقووه

 نلهوۀ و  «X -چشم»تنوعّات معنایی ترکیبات د را توجیه کرد؟ در ادامه به توفیف معنایی متعدّ

زمهانی و درزمهانی    ر چهارچوص فهرف سهاختی بها تکیهه بهر اطّلاعهات ههم        گیری نناا د شکا

 پردازیم  می

 معنایی آن تنوعّاتو  «X-چشم»سازی  توصیف الگوی واژه

  وهی  مسهأوه وجهود تنهوّ    شهود  اوّ  وه روش  مهی دو مسأ« چشم»ترکیبات  بندی پ  از مقووه

ونه که در بخهش قبلهی   گ و ملصولات نن است  همان «X -چشم» سازی معنایی در اوهوی واژه

فهه ت » معنههایی مقووههۀتههوان در سههه  سههازی را مههی شههد، ملصههولات ایهه  اوهههوی واژه بیههان

قهرار داد  دومهی  مسهأوه، گونهاگونی      «ف ت ساده»و «  ملور  -پذیر ف ت کنش» ،«ملور-عاما

ملهدود   ،های دوم ای  اوهو سازه .است «X -چشم»دوم در اوهوی  سازۀنلوی و معنایی  مقووۀ

                                                           
 است، مانند شکسته، بسته، سوخته و غیره       past participleمنظور از ف ت م عووی در اینجا همان   1

دلاوت نداشته  "پذیر-کنش"و یا  بر م اوم  " کنشهر(عاما "منظور از ف ت ساده در اینجا، ف تی است که بر م اوم   2

چشم "، "چشم پاک"باشد، بلکه فرفاً به فورت ی  ف ت مطلق ساده، ویژگی های ی  پدیده را توفیف کند، مانند 

 و غیره  "نبی
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 «اسهم »و  «فه ت »، «ستاک فعلهی » مقووۀنلوی یا معنایی خاص نیست  بلکه سه  مقووۀ  به ی

ههای فه ت و فعها     گرچه فراوانی مقووهه   دوم در ترکیب شرکت کنند سازۀ عنوان بهتوانند  می

شهود   ای  نکته مطر  می ی اما سؤاوی که با مشاهده  اسم است مقووۀدوم بیشتر از  سازۀ عنوان به

 تنوعّهات شهاهد بهروز    بهازهم جهزء دوم یکسهان اسهت،     مقووۀای  است که چرا در مواقعی که 

معنهایی منهوط بهه     تنوعّهات گیرد؟ نیا ای   می نشأت کجا از معنایی تنوعّات معنایی هستیم؟ ای 

ههای   ل، واژهمثها  عنهوان  بهگیرد؟  و یا از ساخت نشأت می دوم است سازۀنلوی و معنایی  مقووۀ

 [مضهار    ب -مچش]که دارای ساختار مشابه  «بند چشم»و  «چران چشم»، «نواز چشم»، «گیر چشم»

بهر روی   Xهستند بر م اوم ویژگی عاملی  انسانی/غیرانسانی( دلاوت دارند  عاما انجام عمها  

به   »و نهه  « چشهم »، یعنهی نهه   کننهده در سهاخت   از اعضای شرکت ی  هیچکه  چشم(  درحاوی

ل اوّ دسهتۀ از  یادشده های مثال به توجّه با بر م اوم عاملی دلاوت ندارند  وذا، تناایی به ،«ار مض

برگرفتهه از   ،«لیویژگی عهام »رسد که م اوم  به نظر می هستند، «ویژگی عاملی» م اوم دارای که

 ساخت است  از اجزای ساخت نیست بلکه برگرفته از خودِ کدام هیچ

[ بهوده و در ظهاهر   ب  مضار  –چشم ]هایی که دارای ساختار مشابه  در میان واژه از طرفی،

خورد که علیرغم شباهت ظهاهری   ملصولاتی به چشم میهستند  «ویژگی عاملی»دارای م اوم 

دلاوهت دارنهد و دارای معنهای     "پهذیری -کنش"در ساخت، اسم هستند و نه ف ت و بر م اوم 

، ماننهد  در رابطهه بها معنهای چشهم( هسهتند      Xیر عمها  ملور  هستاری تلهت تهاث  -پذیر کنش

دیههر، بعهد از بررسهی معنهای      عبارت به  «رس چشم»و « افک  چشم»، «انداز چشم»، «نویز چشم»

معنایی و معنای  تنوعّاتگردد که بخشی از ای   نمایان می  معنایی تنوعّاتملصولات ای  اوهو، 

 شود  مشخ  می X سازۀبی  چشم و  ابطۀردقیق برخی از ای  ترکیبات فقط بر اساس نو  

 مرکّبهای  ها و واژه اندام دیهر ای  است که با نهاهی اجماوی به سایر نام توجّه درخورنکته 

رسد کهه همهی  وضهعیت     هستند به نظر می ب  مضار [ - X] ها که دارای اوهوی متشکا از نن

وجههود دارد، ماننههد ملههور( -پههذیر ملور/معنههای کههنش- معنههای کنشهههردوگههانهی معنههایی 

ل های اوّ که واژه و    « پابند/پاسوز»، «پذیر خرا /دل دل» ،«دوز بوس/دست دست»های  واژه ج ت

بهرای   هسهتند   پهذیری -ههای دوم دارای معنهای کهنش    واژه و  کنشههری(  دارای معنای عاملی

 تر پیرامهون چنهدگانهی معنهایی در اوههوی سهاختی مهذکور و       جزئیات بیشتر و مباحث م صا
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سازی و سایر اوهوهای ترکیب در زبان فارسهی از منظهر    ها در اوهوهای واژه اندام چندمعناییِ نام

 ( 1397ایمانی  فرف ساختی نهاه کنید به 

است  «ساز ویژگی»اوهویی  [ب  مضار  -چشم]توان گ ت اوهوی  ، میبالابه مطاوب  توجّهبا 

( رمزگهذاری  دولایهه دو مرحله  در  طیّ ،رسد معنای برخی از ملصولات ای  اوهو و به نظر می

هها و   ، نقش هر ی  از سازهXبی  چشم و  رابطۀنو   بر اساسشود  به ای  فورت که ابتدا  می

به    -چشهم ]ی اوههویِ ترکیهب   شود و سپ  معنای کلّ ها نمایان می ارتباط معنایی دقیق بی  نن

اسهت بهه   پذیری  شهوندگی(   کنشاملی  کنندگی( یا ویژگی ع-یِ ساخت معنای کلّ که [مضار 

 «چشهم »است کهه در برخهی از ایه  ترکیبهات،      یادنوریگردد  شایان  ای  ملصولات اعطاء می

 Xمتممِ عمها   «چشم»و در برخی دیهر، « گیر چشم»و « نواز چشم»است، مانند  Xم عولِ عما 

واره بیهانهر  همه [ ب  مضار  -چشم]اوهوی ساختی اما   «نویز چشم»و « انداز چشم»است، مانند 

(، انسهان  غیر انسان یا  مفعول(، انسان غیر انسان یا  عاملی  ویژگی برای کسی/چیزی اعم از 

( است  به همی  دویا باتر است در اینجا بهرای تعیهی  معنهای دقیهق سهاخت      انسان غیر  متمم

تهری   تی مثا فاعا، م عول، متمم و عاما از م اهیم و تعهاریف معنهایی دقیهق   م اهیم سنّ جای به

سهازی را در   است اده کنیم که بتواند تمام معانی قابا برداشهت از ملصهولات ایه  اوههوی واژه    

با معنای واقعی و  ،های ای  مقووه در اکثر واژه «چشم»ای  است که  توجّهدرخور  نکتۀبربهیرد  

بهه   شود و نه با معنایی خاص و مقید در ترکیب ظاهر می «عضو بینایی»عنی اول ظی خود ی تلت

ویژگی تمایزدهنده کسی/چیزی در ارتباط با معنای چشهم و  »ساخت  وذا گرچه معنای مشترک 

رسهد کهه بهه دویها عهدم       اما به نظر می  شود از تمام ملصولات ای  اوهو برداشت می «Xعما 

شهدگی بهی  فهورت و معنهای      رغم اینکه ی  ج هت  ها و علی ای  اوهو در تووید نوواژهزایایی 

واره یها   تهوان گ هت کهه یه  زیرطهر       نمهی سازی رخ داده اسهت،   اوهوی واژهملصولات ای  

 برای ای  ملصولات شکا گرفته است  زیرساخت مستقا

ف ت/فه ت   -چشهم ]اوههوی   ههایی کهه دارای   معنهایی واژه  تنوعّهات به توفیف در ادامه 

در  انسهان  نهدۀ متمایزکنویژگهی  »ی های ای  مقووه بر م اوم کلّ پردازیم  واژه هستند، می [م عووی

، «سهیاه  چشهم »ههای   اژهدلاوت دارنهد، ماننهد و   «Xداشت  ی  خصیصه مرتبط با معنای چشم و 

  لازم و     « دریهده  چشهم »، «شور چشم»، «خمار چشم»، «چپ چشم»، «نبی چشم»، «درشت چشم»

قبلهی بها معنهایی     مقووهۀ های ای  مقووه نیهز همچهون    در اغلب واژه «چشم»توضیح است که به 
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تمهام   درعاری( سهازی باشهد  معنهای مجازی/اسهت     و مقید که مخهت ِ ایه  اوههوی واژه    خاص

خود بهه کهار   اول ظی  در اغلب ترکیبات، با معنای واقعی و تلت شود، بلکه ترکیبات حاضر نمی

شهود،   ه( ظاهر مهی با معنایی استعاری/مجازی  نهاه، توقع، میزان طمع و غیر رود و در برخی می

در برخهی   «چشهم »به عبارتی گرچهه  «  تنگ چشم»و « گرسنه چشم»، «پاک چشم»های  مانند واژه

 مثابهۀ  بهه چشهم  »ههای   تلت سازوکارهای م اومی استعاره و مجاز از جملهه نهاشهت   ،ترکیبات

« چشم موجود زنده اسهت »  «چشم ظرف است»  «جایهاه طمع مثابۀ بهچشم »  «جایهاه حسادت

سازد، اما با اوهوی  می «انسان متمایزکنندۀویژگی »ی رود و معنا به کار می« حجم استچشم »و 

کنهد و   سهازی شهرکت نمهی    منظم و ثابتی به ولاظ معنا در تمهام ملصهولات ایه  اوههوی واژه    

 متمایزکننهدۀ ویژگهی  »-شهود   های ای  اوهو برداشت می ژهرغم معنای مشترکی که از تمام وا علی

شدگی ملهدود بهی  فهورت و     ی  ج ت باوجودننکهو همچنی   «-است X چشمشکسی که 

سازی رخ داده است، اما چون ایه  اوههو فراوانهی و زایهایی      معنای ملصولات ای  اوهوی واژه

دوم است و نهه   سازۀنلوی حافا، برگرفته از  مقووۀو همچنی  چون ف ت بودن  کافی ندارد

را برای ملصهولات   ای مستقا و زیرساخت ویژه وارۀ طر توان زیر از کاِ ساخت، بنابرای  نمی

 قائا شد  ای  اوهو

، «پزشه   چشهم »، «درد چشهم » واژۀچاهار   شهده  بیهان ههای   از طرفی دیههر، عهلاوه بهر واژه   

ذکر شدند هم به ولاظ ساخت و هم به ولهاظ   (1-4 که در بخش  «زهره چشم»و « زخم چشم»

گنجند  بهه عبهارتی، ایه      های معنایی نمی از ای  مقووه ی  هیچمعنا رفتاری مت اوت دارند و در 

شهوند، بلکهه مجهوز     ملسهوص نمهی   بالاسازی  از دو اوهوی واژه ی  هیچها از ملصولات  واژه

ههای بعهدی شهر  داده     گیرنهد کهه در بخهش    ساختی دیهری می های واره طر را از  ساختشان

 نلهوۀ و  [X-چشهم ]معنهایی اوههوی    تنوعّهات کوشیم بهه تللیها مسهأوه     شوند  در ادامه می می

 دازیم  یکرد فرف ساختی بپرگیری نناا در قاوب رو شکا

 [X-چشم]معنایی  تنوعّاتگیری  شکل نحوۀسازی و  تحلیل الگوی واژه

( برای تللیا اوهوهای فهرفی کهه در ملصهولات نناها     76: 2010در فرف ساختی بوی  

وجهود دارد و   «چندمعنایی»و  «معنایی ت » ی   معنایی قابا مشاهده است دو رویکرد عمدهتنوّ

کدام رویکرد فهاد  اسهت و     [X-چشم]سازی  حال باید دید در مورد ملصولات اوهوی واژه
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؟ و یها  «چنهدمعنایی سهاختی  »؟ از نهو   اسهت معنایی موجود در ای  اوهو از کدام نهو    تنوعّات

 ؟1«چندمعنایی منطقی»

ر و امکهان تصهوّ   زمهانی  ههم  طور بهکه  [X-چشم]  معنایی در ملصولات اوهوی وجود تنوّ

 -چشهم ]و  [به  مضهار    -چشهم ]ههای   زیرسهاخت  فهورت  بهه بندی ای  ملصهولات را   طبقه

کند، ممک  اسهت باعهث مطهر  شهدن ایه        با معانی چندگانه فراهم می [ف ت/ف ت م عووی

در  «یسهرنمون »یکی از ای  م اهیم را معنای  [X-چشم]بایست در اوهوی  شود که نیا می سؤال 

از معنهای   تدریج بههایی مجزا قائا شد که  واره ، زیرطر ذکرشدهنظر گرفت و برای سایر معانی 

منطقی(، یا اینکه ای  اوهو از ابتدا اوهویی با قابلیت  شدگی اند  چندمعنایی سرنمونی منشعب شده

تواننهد   ه میباوقوّ طور بهکند که  هایی را تووید می کاربرد چندگانه بوده است و به همی  دویا واژه

هها را   سهاختی(  ابتهدا تللیها داده     برای اشاره به بیش از ی  م اوم به کار برونهد  چنهدمعنایی  

سهازی   گیریم  بهرای بررسهی عملکهرد اوههوی واژه     برمبنای فر  چندمعناشدگی منطقی پی می

پیهدا  شدگی منطقی باید سعی کنیم م اهومی را در ایه  سهاخت     از مسیر چندمعنایی [X-چشم]

ههدف افهلی تشهکیا نن در     دیهر عبارت بهت ای  اوهو و اویّنغاز فعّ ی هکنیم که بتوان نن را نقط

سهازی را مشهخ     سرنمونی ای  اوهوی واژه مقووۀنظر گرفت و بدی  ترتیب معنای نغازی  و 

 سازیم 

ههوی  های دارای او توان متوجه شد که اکثر واژه با نهاهی اجماوی به ملصولات ای  اوهو می

توان متوجه شهد کهه در میهان ملصهولات ایه        ف ت هستند  اما با کمی دقت می X] -چشم[

، «انهداز  چشهم »هایی نیز وجود دارد که فرفاً کاربرد اسمی دارند و نهه فه ت، ماننهد     اوهو، واژه

از طرفی دیهر، تنوعات معنایی موجود در ملصولات ای  اوهو بهه   و «بند چشم»و  «افک  چشم»

ههایی نیهز وجهود دارد کهه      تم نمی شود  چرا که در میان ملصولات ای  اوهو، واژههمی  جا خ

کهه بسهته بهه بافهت،      "شهو ی(  چشم" واژۀ مانند باشند، دو کاربرد اسمی و ف تی می دارای هر

هایی کهه در   مانند واژه ،علاوه بر کاربرد اسمی، به فورت ف تی نیز به کار گرفته شودتواند  می

( کهارکرد فه تی از واژۀ   2مثهال   ( کهارکرد اسهمی و   1مثهال    انهد   خ  شدههای زیر مش مثال

 دهد: را نشان می "شوی چشم"

                                                           
1. Logical polesemy 
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 شمور  چشمم  یها  اضمرراری  شموی  چشمم  و دوش طراحهی  نلوۀ :(1مثال  

زمان انجام شهود و   فورتی باشد که شستشوی هر دو چشم هم باید به اضرراری

 15ت ویتهر در ههر دقیقهه بهه مهدّ      5/1شود نباید کمتر از  مقدار مایعی که نزاد می

equipment/eye-http://tajhizyar.com/lab- گوگهههها،  دقیقههههه باشههههد 

passion-emergency/ ، ،11/10/96دوشنبه ) 

بها اسهت اده از ترکیبهی از مهواد پلاسهتیکی       شوی چشمهای  اسپری  :(2مثال  

اند  گوگها،   همراه با ی  بدنه برنج، با پوشش اپوکسی ضدخوردگی ساخته شده

shower/-eye-http://parsytech.ir/product/emergency ، دوشههههههههههنبه

22/11/98 ) 

دسهتهاه  "و  "کهودک  شموی  چشمم شهامپو  "در برخی عبارات همچهون  ( 2 علاوه بر مثال 

که از موتور جستجوگر گوگها بهه دسهت     "رومیزی و ایستاده در تجایزات پزشکی شوی چشم

 اند، واژۀ مذکور با کارکرد ف تی، است اده شده است  نمده

سازوکار  اسبر استوان یا حافا حذف دانست و یا  ها را می ، کاربرد اسمی ای  واژهدرواقع

گویشهوران یه     ،وجهود سهازوکار مجهاز    واسطۀ بهفورت که  م اومی مجاز توجیه کرد، بدی 

کننهده در نن کمه     توانند برای اشاره به ی  موجود از ی  ویژگهی برجسهته و تعیهی     زبان می

مجاز م اهومی   ،یت وجودی نن موجود را فراهم کنند  به عبارتیبهیرند و دسترسی ذهنی به کلّ

نن  جای بهویژگی ی  پدیده »: استزیر ناظر بر کاربرد اسمی برخی از ملصولات ای  ساخت 

  1«پدیده

کشهد ایه  اسهت کهه در      تبدیا ف ت عاما به اسم عاما را به چاوش می فرضیّۀای که  نکته

صهوص  های مرتبط با فرنیند تبدیا، نراء و نظرات مختلف و گاه متناقضی در خ پژوهش پیشینۀ

های موجود در خصهوص   ههر ی  از فرضیّ یا ردِّ تأییدتعیی  جات فرنیند تبدیا وجود دارد و 

ههای درزمهانی و    پهذیر نیسهت و نیازمنهد بررسهی     تعیی  جات فرنیند تبدیا با قاطعیهت امکهان  

پژوهش حاضر خارج است  در ای  میان، گرچه همسو بها   حوفلۀای گسترده است که از  پیکره

 مرکّهب ههای   رسد میان ج ت تبدیلی اسهم و فه ت در برخهی واژه    ( به نظر می2010نمبریت  

در زبان فارسی شاید جاتی دوسویه وجود داشهته باشهد، امها در پهژوهش       [X-چشم] ساخت

                                                           
1. DEFINING PROPERTY FOR CATEGORY 
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فه ت   مقووهۀ به ملاک فراوانی و کاربرد اکثریهت ملصهولات ایه  سهاخت در      توجّهحاضر با 

 گیریم را ف ت در نظر می [X-چشم]نی اوهوی سرنمو مقووۀ ،اسم، عجاوتاً مقووۀنسبت به 

، مرکّبهای  ( برای مشخ  نمودن معنای دقیق واژه325: 2012برای ، مطابق با بوی   علاوه

اها و  بی  نن رابطۀهای ترکیب،  ساخت باید به معنای دقیق هر ی  از سازه تأثیرنقش و  علاوه بر

انهدام   و سام معنایی ای  نام «چشم»توان به نقش  میتوجّه به ای  مطلب کرد  با  توجّهبافت نیز 

و  اومعهارفی  دائهره ل یا دومِ ساخت اشاره کرد که تا حدود زیادی متأثر از دانش جزء اوّ عنوان به

 مثابۀ بهزبانان  در فرهنگ فارسی «چشم»مثال  عنوان بهزبان است   بافت فرهنهی گویشوران فارسی

ههای   سهازی  انهدام در برخهی م اهوم    د و همچنی  ای  نهام رو جایهاه حسادت و طمع به کار می

، «شهور  چشهم »، «تنهگ  چشم»های  کند، مانند واژه یز شرکت میهای شخصیتی ن مربوط به ویژگی

اشهاره دارنهد و   « طمهع »و « حسهادت »کهه بهه م هاهیم    « سهیر  چشم»و « سنهگر چشم»، «بدچشم»

و « چهران  چشهم »، «هیزچشهم »، «چشم هرزه»، «بسته چشم»، «س ید چشم»، «دریده چشم»های  واژه

دلاوهت دارنهد     شخصیتی مانند متانهت، ادص، تجربهه و      های  نیز به برخی ویژگی «پاک چشم»

ههای شخصهیتی    های مربوط به برخی ویژگی سازی ای از م اوم ملاحظه  بخش قابا ترتیب بدی 

وکارهای م اهومی  عملکرد سهاز  واسطۀ بهو  «چشم»از رههذر تغییرات معنایی در زبان فارسی 

 ( 186-184: 2011گیرد  شری یان،  مجاز و استعاره شکا می

کهه در   [X-چشم]اوهوی  مرکّبهای  توان در خصوص بخش اعظم واژه بر همی  اساس می

 «شهخ   متمایزکننهدۀ ویژگهی  »م اهوم   دربردارنهدۀ گیرند و  معنایی ف ت ساده جای می مقووۀ

اول ظهی و   بها معنهای تلهت    «چشم»ی از ای  ترکیبات، کرد که در برخگونه استدلال  هستند، ای 

شهود، بلکهه تلهت عملکهرد      در سهاخت حاضهر نمهی    -عضهو حسهی و بینهایی   - واقعی خهود 

معهانی مجهازی و اسهتعاری پیهدا     شهد،   گ تهسازوکارهای م اومی مختل ی که در بخش پیشی  

 ی درنتیجهشود و  ل در ترکیب ظاهر میاوّ سازۀ عنوان بهکند و با ای  معانی مجازی/استعاری  می

 گیرد  شکا می« X متمایزکنندۀویژگی »با معنای جزء دومِ ترکیب، معنای تعاما ای  معانی 

هستارمرتبط  متمایزکنندۀویژگی »شود که م اوم  ای  بخش، روش  می در ذکرشدهبا مطاوب 

ایه  اوههو برداشهت     تری  معنایی اسهت کهه از تمهام ملصهولات     انتزاعی «Xبا معنای چشم و 

در نظر گرفت و احتمالاً  [X-چشم]توان نن را معنای سرنمونی اوهوی  می اینجاشود و تا به  می

بسط روابط م اومی  سازوکارهای اسهتعاره   واسطۀ به ،سایر معانیِ قابا برداشت از ای  ساخت
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 ی ترجمهه »و یها   «گیری قر »، «شدگی نامی هم»، «حذف»مانند  معنایی غیریا مجاز( و یا عواما 

ابتهدا بایهد بهه     ،از ایه  دو فهر    هرکدام تأییداما برای اثبات و   اند نشأت گرفته «قرضی از نن

ف ت/فه ت  -چشم]و  [ب  مضار -چشم]سازی  ر زمانی پیدایشِ زیراوهوهای واژهم و تأخّتقدّ

 گیری نناا بپردازیم  شکا نلوۀو  [م عووی

زیراوهو را در متون کا  زبان فارسهی از قهرن چاهارم    بدی  منظور تمام ملصولات ای  دو 

دههیم و بها اسهت اده از     قهرار مهی   ، مورد جستجو تاکنون که نهارنده به نناا دسترسی داشته است

هایی از هر دو زیراوهو و زمان احتمهاوی حضهور    لاعات و منابع تاریخی موجود به ذکر نمونهاطّ

و «  افسها  چشهم »، «افهروز  چشهم »ههای   ضهور واژه پهردازیم  ح  فارسهی مهی  ها در زبهان   ای  واژه

ت اوههوی  اویّه های زیر همهی شاهدی بر اثبات وجهود و فعّ  با معنای عاملی در نمونه «بند چشم»

 از قرن ششم تاکنون در زبان فارسی است:[ ب  مضار  -چشم]

 :(1شاهد  

 مهههرا چشهههمی و چشهههمم را چراغهههی 
 

 چههراچ چشههم و  چشممم افممروز بههاغی 

(15/195دهخدا:  نظامی، نقا از   

 :(2شاهد  

 ی جهههادو دمهههاغم  چهههو داد اندیشهههه 

 

 ز چشمممم افسمممای نن وعبهههت فهههراغم  

(15/195 نظامی، نقا از دهخدا:   

 :(3شاهد  

 شههههبی در چههههادر قیههههری نا تههههه  

 

 چههو زیههر چشممم بنممدی چشههمِ خ تههه 

(15/195 عطّار، نقا از دهخدا:   

پهذیری هسهتند، از جملهه     کهنش اما در خصوص سایر ملصولات ای  اوهو که دارای معنای 

پ  از جستجو در متون کا  زبهان فارسهی    ،«نویز چشم»و « انداز چشم»، «افک  چشم»های  واژه

ههای   یافهت شهد و بهرای واژه   « نویهز  چشهم » واژۀاز قرن چاارم تاکنون تناا یه  شهاهد بهرای    

ه در فقط در میان متون اخیهر فارسهی شهواهدی موجهود اسهت که       «افک  چشم»و « انداز چشم»

 شوند: قسمت زیر ارائه می

 :(4شاهد  

 آویم   چشمسلر چشمان تو باطا نکند 
 

 مست چندانکه بکوشند نباشد مستور 

(15/195 سعدی، نقا از دهخدا:   
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 :(5شاهد  

: فرهنهگ سهخ    نقا از  «درگرفتهانهیز خاطرم طوفانی  ملال افکن چشمدر » 

6/2350 )   

 :(6شاهد  

نقا   «ای پیش رویم گسترده شد تازه انداز چشمپ  از موفقیت در کنکور، » 

   ( 6/2350: فرهنگ سخ  از

در ابتهدا فقهط    [به  مضهار    -چشهم ]رسهد کهه اوههوی     به نظر مهی  بالا،به شواهد  توجّهبا 

تی ایه  اوههوی   و په  از مهدّ   مرورزمهان  بهاما   کرده است ملصولاتی با معنای عاملی تووید می

را نیز توویهد   پذیری ه است و ملصولاتی با معنای کنشبسط و گستر  معنایی یافت ،سازی واژه

ملور دارند، انشعابی در ای  -تری نسبت به ملصولات عاما پایی ه چون فراوانی کند که اوبتّ می

امها    گیرند سازی قرار می گردد و ای  ملصولات همچنان ذیا همی  اوهوی واژه اوهو ایجاد نمی

هها از بسهامد و زایهایی کهافی،      جهود دارد کهه در فهورت برخهورداری ایه  واژه     ای  امکهان و 

ای در واژگان خود تشکیا دهنهد کهه    واره انشعابی زیرطر  ،ها گویشوران برای ای  دسته از واژه

ههای معنهایی    ( جهایهزی  ویژگهی  ملهور -پهذیر  در نن، معنای ایه  ملصهولات  معنهای کهنش    

 شود سازی افلی  فر  نن اوهوی واژه پیش

ف ت/فه ت   –چشهم  ]حال به شر  شواهد و زمان احتماوی پیدایش برخی از ملصولات 

پهردازیم  بها    در زبهان فارسهی مهی    و     «ترس چشم»، «دریده چشم»، «تنگ چشم» مانند[ م عووی

وههو  ت ایه  ا اویّه استناد به شواهد تاریخی موجود از متون کا  فارسی که حاکی از حضور و فعّ

، مشهخ   «اسهت  X چشهمش کسهی کهه    متمایزکننهدۀ ویژگهی  »تی با معنای در تووید ملصولا

تهوان   وجود داشته است و برای اثبات حضور نن می حال تابهگردد که ای  اوهو از قرن ششم  می

 به شواهد زیر اشاره کرد:

 :(7شاهد  

 تاتهههاری تنممم  چشممممگ هههت کهههای 
 

 مست چندانکه بکوشهند نباشهد مسهتور    

(15/198 نظامی، نقا از دهخدا:   

 :(8شاهد  

 شوخی نرگ  نهر که پیش تو بشهک ت 
 

 چشمممم دریمممده ادص نههههاه نهههدارد  

(15/199 حافظ، نقا از دهخدا:   
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 :(9شاهد  

 تمر   چشمم گذشته مهردم   ی حال پ  از چند افزایش قیمت مسک  در دهه

کننهد   رسد از افزایش قیمت مسک  هراس دارند و سعی مهی  اند و به نظر می شده

 خانه شهوند  ی  واحد مسکونی کوچ  بخرند و فاحب ،یحتّ ،هر طور که شده

 http://www.eghtesadnews.com،  ،08/10/96جمعه ) 

 بهه  «تهرس  چشهم »و « انتظار چشم»های  در خصوص واژه ای که در شواهد مورد بررسی نکته

گهروه خهود در اوههوی     ههای ههم   ها نسبت بهه سهایر واژه   خورد ای  است که ای  واژه چشم می

[cheshm [X]A/PP]A، ّشهاهدی بهرای نناها موجهود      ،رتر هستند و در متون کا  فارسهی متأخ

ههای   برای ، ای  دو واژه به ولاظ فورت و معنا نیز اندکی مت هاوت از سهایر واژه   نیست  علاوه

دوم ترکیب در ای  دو واژه بر خلاف سهایر ملصهولات    سازۀاز ای  ولاظ که  ای  اوهو هستند 

دوم در ای  دو واژه، اسهم اسهت    سازۀنلوی  مقووۀاما اگرچه   ای  اوهو، اسم است و نه ف ت

و  اسهت حافها همچهون سهایر ملصهولات ایه  اوههو، فه ت         مرکّهب  واژۀنلوی  مقووۀاما 

فر  و  توان با قائا بودن به م اوم وراثت پیش می ،تغییر نکند مرکّب واژۀی   مقووۀ که مادامی

 ملصولات را ذیا همی  اوهو انهاشت  گونه ای همچنی  سازوکار تقریب 

 عنهوان  بهه  «انتظهار  چشهم »و « ترس چشم» واژۀنکته قابا ذکر در خصوص مت اوت بودن دو 

ای  است که در برخی موارد ممک  اسهت   A[cheshm [X]A/PP]سازی  ملصولات اوهوی واژه

 طهور  بهه امها   ،قی شهوند ملصولات ی  اوهو یا زیراوهو تلّ عنوان بههایی مواجه شویم که  با واژه

سازی تبعیت نکرده و با نن مطابقت کاما نداشته باشهند  در   های نن اوهوی واژه کاما از ویژگی

توان بهدون از دسهت    ت وراثت مییّفر  بودن ماه رویکرد فرف ساختی با قائا بودن به پیش

فهرفی هسهتند و    واره طر منطبق با ی   کاملاًهایی که  ی مربوط به اکثریت واژهدادن تعمیم کلّ

 واره طهر  فهر    ههای پهیش   های خاص و مت اوت با ویژگهی  ویژگی گرفت  نظرهمچنی  با در 

ز چنی  سهازوکاری را  ( نی69اوف:  1987هایی را توجیه کرد  ونهکر   عمومی، وجود چنی  واژه

کند که نیهازی نیسهت مهوارد     مطر  کرده است و چنی  استدلال می «مجوز ناق »تلت عنوان 

و پهذیر  از سهوی    واره طهر  برای دریافت مجوز توویهد از طهرف نن    واره طر من رد به ی  

( 431-430: 2005تبعیت کننهد  رینهر     واره طر های نن  کاما از ویژگی طور بهزبانی  ی جامعه
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بهر اسهاس    شده ابدا های  واژه ،داند که طبق نن می «تقریب»ای را حافا فرنیند  نیز چنی  پدیده

 ندارند  ی  به ی سازی وزوماً با نن اوهو تناظر  ی  اوهوی واژه

ههوی  فهر  او  نلهوی پهیش   مقووۀبا  «ترس»و « انتظار»های  واژه به عبارتی، ای  عدم تطابق

دوم در ایه  اوههو شهرکت     سهازۀ  عنهوان  بهه برای عنصری که  A[cheshm [X]A/PP]سازی  واژه

، در ابتهدا فقهط   یادشهده ت اوههوی  اویّگونه توجیه کرد که از زمان نغاز فعّ توان ای  کند را می می

سهازی شهرکت    دوم در ایه  اوههوی واژه   سهازۀ  عنهوان  بهه واژگهانی فه ت    مقووهۀ عنافری با 

نیهز در   «انتظهار »و « ستر»ت نن، اسامی انتزاعی مانند اویّو با گستر  فعّ تدریج بهاما اند  کرده می

دوم  سهازۀ  عنهوان  بهفر  ای  اوهو برای عنافری که  نلوی پیش مقووۀاند و  ای  اوهو وارد شده

ت وراثهت  فر  بودن ماهیّه  بنابرای  با قائا شدن به پیش  شود کنند، نادیده گرفته می شرکت می

های فوری خهاص   رغم داشت  ویژگی علی «ترس چشم»و « انتظار چشم»هایی مانند   واژه تشکیا

دوم در  سهازۀ  عنهوان  بهه فر  ای  اوهو برای عنصری است که  نلوی پیش مقووۀکه مت اوت از 

هها نیهز در    دهد و ای  واژه سازی رخ می کند، تلت نظارت همی  اوهوی واژه ترکیب شرکت می

در واژگان ذهنی  [ف ت/ف ت م عووی -چشم]های مجموعه ف ات متشکا از  کنار دیهر واژه

 گیرند  گویشوران زبان فارسی و مستقیماً در زیر همی  اوهو جای می

 
           <[cheshm [X]A/PP]A ↔ [ است   X      <[ چشمشکسی که  متمایزکنندۀویژگی 

 

 .......               ........   ترس  انتظار    چشم دریده   چشم بسته    چشم گرسنه   چشم پاک   چشم چشم

  [.صفت/صفت مفعولی -چشم]الگوی ترکیب  ساختی وارۀ طرح(: نمودار 3شکل )

 

تهوان چنهی  اسهتدلال کهرد کهه در واقهع، بهوی         ، مهی (3 تر طرحواره شکا  در تللیا دقیق

، امکان «مجوز ناق »و  «انهیختهی مدرج»، «فر  وراثت پیش»( با مطر  کردن م اهیم 2010 

کنهد و معتقهد    سازی را توجیه می های ظاهراً استثناء و مرتبط با برخی اوهوهای واژه تووید نمونه

ههای نن   سازی بها ویژگهی   ت ی  اوهوی واژهمند قابا مشاهده در ملصولا است که تطابق نظام

شهده و غیرقابها انعطهاف     یهی  تع ه نن اوهو به فورت قانونی از پهیش اوهو به ای  معنی نیست ک

کند و مشاهده ملصولاتی که با اوهوی مربوط به خود در مطابقهت کامها نیسهتند نیهز      عما می

ر  بهودن م اهوم وراثهت و    فه  نشانه نقض عملکرد نن اوهو نیست، بلکه با در نظر گرفت  پیش
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های جدید به دلایا م اومی و همچنی  قائا  فر  با ویژگی های پیش جایی ویژگی قابلیت جابه

های سهاختِ واژه و مهدرج بهودن ایه  م اهوم، روشه         شدن به نقش انهیزشی برای طرحواره

ههای   قووهه تلول برخوردارند و مرزههای م  سازی از ماهیتی پویا و قابا شود که اوهوهای واژه می

کهه   «تهرس  چشم»و  «انتظار چشم»های  یی است  با ای  اوفاف، واژهجا به حافا از نناا قابا جا

فر ، در  توان با قائا شدن به م اوم وراثت پیش هستند را می A[N-N]دارای فورت ساختی 

 جای داد  A[cheshm [X]A/pp]ذیاِ زیرطرحوارۀ ساختی  

ت ههر یه  از دو اوههوی مهذکور     اویّه ر حضهور و فعّ بر اساس شواهد تاریخی موجود دال ب

توان دریافهت کهه ایه  دو اوههوی      (، می[ف ت/ف ت م عووی -چشم]و  [ب  مضار  -چشم] 

ر زمانی نسبت به یکدیهر ندارند و از قرن ششم تهاکنون ههر دو اوههو    م و یا تأخّسازی تقدّ واژه

تهوان   را نمهی [ X-چشهم ]از دو اوهوی ناظر بر ملصهولات   کدام هیچبنابرای ،   اند وجود داشته

 مسهتقا و مسهتقیماً از خهودِ    فورت به ،از ای  دو اوهو هرکدامبرگرفته از دیهری دانست چون 

گونه شواهد تاریخی و درزمانی دال بر انشهعاص   برای ، هیچ اند  علاوه اوهوی افلی منشعب شده

 هرگونهه ی که حاکی از وجود بسهط اسهتعاری و یها    یکی از ای  دو م اوم از دیهری و یا دلایل

بسط روابط م اومی در بی  ملصولات ایه  اوههو و یها زیراوهوههای موجهود باشهد، مشهاهده        

دههد مربهوط بهه دو     سازی بسط استعاری رخ می تناا موردی که در ای  اوهوی واژه و  شود نمی

انسانی به عامها  اری عاما حافا بسط استع درواقعاست که  «ی( شو چشم»و « بند چشم» واژۀ

 غیرانسانی هستند 

 تنوعّهات  ی وهرسد کهه مسهأ   شود و به نظر می رد میشدگی منطقی  بنابرای  فر  چندمعنایی

را شهاید بتهوان حافها     [X-چشهم ]سهازی   گیری ملصولات اوهوی واژه شکا نلوۀمعنایی و 

رسد دویا افهلی بهه    میل به نظر اما گرچه در نهاه اوّ  رویکرد چندمعناشدگی ساختی انهاشت

کهارگیری نن در توفهیف هسهتاری از روی ویژگهی      به [ X-چشم] مرکّبوجود نمدن اوهوی 

سهاز(، مسهتقا و    سهاز  ویژگهی   از اساس اوهویی ف تسازی  و ای  اوهوی واژهاست متمایز نن 

معنایی و چندمعناشدگی در میهان ملصهولات ایه  اوههو را نهه       تنوعّاتچندمنظوره است، ای  

قی کرد و نه از نهو  چنهد معناشهدگی سهاختی، چهون      توان از نو  چندمعناشدگی منطقی تلّ می

شهکا   «چشهم »انهدام   لات نامای برای ملصو مستقا و یا زیرساخت ویژه وارۀ طر گونه زیر هیچ

سهازی   د و ملصهولات مختلهف اوههوی واژه   معنهایی متعهدّ   تنوعّهات نهرفته است  به عبهارتی،  
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 ههای  واره طر های عینی برگرفته از برخی  یافتهی مواردی از نمون توان فرفاً را می [ X-چشم]

قهی  تلAّ[X-N] و  N ،[X-V]A ،[N-X]A[N-N] ههای  واره طر تر همچون  تر و انتزاعی عمومی

و  هستنددر زبان فارسی  مرکّبهای  ای از انوا  واژه ملاحظه  کرد که ناظر بر ساخت بخش قابا

را از ایه  اوههو    ساختشهان مجهوز   [ X-چشهم ]سازی  ملصولات مختلف اوهوی واژه درواقع،

گیرنهد کهه ههر     تری می تر و انتزاعی عمومی های واره طر را از  ساختشانبلکه مجوز  ،گیرند نمی

تهری    ای مستقا از انتزاعهی  واره خود زیرطر  نوبۀباعمومی و انتزاعی  های واره طر ی  از ای  

 وارۀ طهر   در زبهان فارسهی    مرکّهب ههای   ممک  برای تووید تمام واژه واره طر تری   و عمومی

[[X]i [Y]j]  پزشه   چشهم »، «زخهم  چشهم »ههای   هواژ مثهال،  عنهوان  بهه شهود    ( ملسهوص مهی» ،

اوانی کافی و همچنهی  چهون دارای   به دویا نداشت  فر «چشم غرّه»و « زهره چشم»، «درد چشم»

گیهری زیرسهاختِ جدیهد و یها      منجهر بهه شهکا    درنتیجهه، نظم و اوهوی معنایی ثابتی نیسهتند  

 واژۀ مثهال  عنوان بهشوند و تووید ای  ملصولات دلایا دیهری دارد   ای مستقا نمی واره زیرطر 

 از زبان عربی به فارسی است  «اولامه اوعی » واژۀقرضی  ی ه، ترجم«زخم چشم»

 «چشم -X»های دارای الگوی  بندی واژه قولهم

بر خهلاف ملصهولات اوههوی     ،واژه( 19 جمعاً  چشم[ -Xمرکّب دارای اوهوی ]های  واژه

-اسم/فه ت ]تری دارند و تمام ای  ملصهولات دارای اوههوی    فراوانی بسیار پایی [ X-چشم]

ملصهولات ایه  اوههو نیهز      ارجاعشهان، معنایی و نو   ووۀمقبرای ، از نظر  هستند  علاوه[ چشم

ههای ظهاهری یها     معمهولاً ویژگهی  -« ویژگهی »[ بر م اوم X-چشم]همچون ملصولات اوهوی 

و « متانهت »، «حسهادت »ههای م اهومی ماننهد     ی حهوزه های شخصیتی مربهوط بهه برخه    ویژگی

، «چشهم  زاچ»، «تیزچشهم »، «چشهم  تنهگ »، «پیرچشهم »، «چشهم بد» دلاوت دارنهد، ماننهد   -«طمع»

نی کهه بهی  فهورت و    یکسها  رابطهۀ به اوهوی ثابت و  توجّه  با و     « چشم گربه»، «گاوچشم»

عوامها و   ی هیه رسد که کلّ به نظر می گونه ای  ،لها وجود دارد، در نهاه اوّ واژه-معنای ای  گروه

شهد در   از نن یهاد های پیشی   گیری ی  زیرساخت مستقا که در بخش شرایط لازم برای شکا

شرایط و عنافر لازم برای  تری  مام ی از جمله یادنوری است که  شایان استای  اوهو موجود 

ههای   فراوانی کافی و زایهایی در توویهد نهوواژه    -1از:  اند عبارتتشکیا ی  زیرساخت مستقا 

به مند بی  فورت و معنا یا  نظام رابطۀ -3و  1ی  ساختی(داشت  معنای کلّ -2موجود یا ممک ، 

                                                           
1 holistic meaning 
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معنا که قابلیت تعمیم و گستر  به سهایر ملصهولاتی کهه دارای    -شدگی فورت عبارتی ج ت

 چشم[-Xسازی ] (  در اوهوی واژه2010 بوی،  باشند را داشته باشد اوهوی ساختی یکسانی می

نلهوی   مقووهۀ معنایی و  مقووۀبدون در نظر گرفت   ،نلوی تمام ملصولات حافا از نن مقووۀ

ویژگی »به ولاظ معنایی بر م اوم مشترک  ف ت است و مقووۀق به ثابت متعلّ ورط بهل، اوّ سازۀ

بهه نظهر    گونهه  ایه  دلاوت دارند  بر همی  اساس در ابتدا ممک  است  «کسی/چیزی متمایزکنندۀ

واره ساختی مسهتقا را   سازی ی  زیرطر  توان از تمام ملصولات ای  اوهوی واژه برسد که می

گردد که ای  فهر  نادرسهت اسهت و از ملصهولات ایه        امه مشخ  میاما در اد ،انتزا  کرد

  گردد ای انتزا  نمی واره و یا زیرساخت ویژه گونه زیرطر  هیچ ،اوهو

 در صرف ساختی چشم[-X]سازی  توصیف الگوی واژه

د شهو  گونهه کهه ملاحظهه مهی     ، همهان (4-4 در بخهش   گ تهه شهده  به توضهیلات   توجّهبا 

 کنند و برخلاف اوههوی  م و ثابتی تبعیت میهمهی از اوهوی منظّ چشم[-X]ملصولات اوهوی 

شهود    دی در میهان ملصهولات ایه  اوههو مشهاهده نمهی      معنهایی متعهدّ   تنوعّهات ، [X -]چشم

انشهعابی در ایه  اوههو     گونه هیچهای ای  اوهو، ف ت هستند  به عبارتی،  برای ، تمام واژه علاوه

 ماننهد   X چشهمش کسی/چیزی که  متمایزکنندۀویژگی »ی توان معنای کلّ گردد و می ایجاد نمی

Xبیهان گونه که در بخش پیشی   اما همان  را از تمام ملصولات ای  اوهو برداشت کرد «( است 

مسهتقا بهود  بهه     وارۀ طهر  قائا بهه وجهود یه  زیر    ،توان برای ملصولات ای  اوهو نمی ،شد

برداشهت کهرد    «چشهم »انهدام   رکیبهات نهام  توان از تمام ت تری  معنایی که می یعبارتی، گرچه کلّ

اما بهه دویها فراوانهی     ،«و چشم Xهستار مرتبط با معنای  متمایزکنندۀویژگی »است از:  عبارت

نلهوی   مقووهۀ چهون فه ت بهودن     ،ها و همچنی  پایی  و عدم زایایی ای  اوهو در تووید نوواژه

تهوان   ل اسهت و نهه از سهاخت، بنهابرای  نمهی     اوّ سهازۀ برگرفته از ف ت بودن  درواقعحافا، 

ای را برای ملصولات ای  اوهو قائها شهد  در    مستقا و زیرساخت ویژه وارۀ طر زیر گونه هیچ

 شود  گیری ملصولات ای  اوهو پرداخته می ادامه به چهونهی و منشأ شکا

 چشم[-X] گیری محصولات شکل نحوۀسازی و  تحلیل الگوی واژه

، اگرچهه ملصهولات اوههوی    (6-4 و  (5-4  های در بخش ذکرشدهات به توضیل توجّهبا 

[X-]کننهد و بهرخلاف اوههوی     همهی از اوهوی منظم و ثهابتی تبعیهت مهی    چشم[ چشهم-X ،]

گونهه   ههیچ  درواقهع امها    شهود  در میهان ملصهولات ایه  اوههو مشهاهده نمهی       تنوعّات معنایی
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د و ملصهولات  شهو  شاهده نمهی مند در ملصولات ای  اوهو م نظام معنایِ-شدگی فورت ج ت

 گونهه  ههیچ ه چندمعناشدگی ساختی، چهون  ه دارای چندمعناشدگی منطقی هستند و نَنَ ،ای  اوهو

گیهرد  بهه عبهارتی، ملصهولات اوههوی       ای شکا نمی مستقا و یا زیرساخت ویژه وارۀ طر زیر

 وارۀ طهر  ه از های عینی برگرفته  یافتهی نمونمواردی از  توان فرفاً را می چشم[-X]سازی  واژه

ای از انهوا    ملاحظهه  قی کرد که ناظر بر ساخت بخهش قابها  تلّ A[X-N]تر  تر و انتزاعی عمومی

را از ایه    ساختشانمجوز  درواقعملصولات  گونه ی او  استدر زبان فارسی  مرکّبهای  واژه

 درخهور  نکتهۀ   چشهم[ -X]سهازی   گیرند و نه از اوهوی واژه تر می تر و انتزاعی فوقانی وارۀ طر 

نظهام سهاختی اوهوههای مختلهف     نید ای  است کهه در   ها به دست می ی که از ای  تللیاتوجّا

هها و   واره ، همواره چنی  نیست که بها زیرطهر   «چشم»از جمله  ها اندام سازی متشکا از نام واژه

تهری  معنهایی کهه     گرچه انتزاعهی مراتبی روبرو باشیم  در پایان،  مستقا و سلسله های یرساختز

 عبهارت ( برداشت کرد ]چشم-[Xو  X]-چشم[ اوهوهای  «چشم»اندام  توان از ترکیبات نام می

و در ایه  مقطهع از زمهان     «و چشهم  Xهستار مهرتبط بها معنهای     متمایزکنندۀویژگی »است از: 

انهدام در زبهان    اممتشهکا از ایه  نه    مرکّهب های  واژه مراتبی ذیا را برای توان ساختار سلسله می

 فارسی به شر  زیر پیشنااد داد:

گونهه   ههیچ  درواقعشد،  گ تهها  در قسمت تللیا داده شده ارائههای  گونه که در تللیا همان

 گیرد  شکا نمی «چشم»ساختی مستقلی برای ترکیبات  وارۀ طر زیر

 

 
 .در زبان فارسی «چشم»اندام  مراتبی ترکیبات نام سلسله(: نمودار ساختار 4شکل )

 گیری نتیجه

و همچنهی  تعیهی     «چشم»اندام  معنایی ترکیبات نام تنوعّاتپژوهش حاضر با هدف بررسی 

 چشهم[ -X] و [X-چشهم ]های ناظر بر دو زیرساخت  واره عمومی و زیرطر  ساختی وارۀ طر 

[[X]i [Y]j] 

[N-X] 

[cheshm-X] 

[cheshm[X]V]A 
[cheshm[X]A/PP]A 

[X-cheshm] 

[[X]A/N-cheshm]A 

[X-N] 
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بنهدی معنهایی    ای که په  از مقووهه   ( انجام شد  مسأوه2010در چارچوص فرف ساختی بوی  

 منهد  نظام غیرد و متعدّ معنایی تنوعّاتهای حافا از ای  دو زیرساخت مشاهده شد، وجود  واژه

معنایی ملصولات ایه  دو زیرسهاخت، مشهخ      تنوعّاتترِ  بود  در ادامه، پ  از بررسی دقیق

مطهر  نیسهت و بهر اسهاس      «چشهم »شهدگی منطقهی در ترکیبهات     نهدمعنایی شد که رویکرد چ

لاعات و شواهد تاریخی موجود در متون کا  زبان فارسی از قهرن چاهارم تهاکنون، ایه  دو     اطّ

ر زمانی نسبت بهه یکهدیهر ندارنهد و بهه     م و یا تأخّگونه تقدّ لصولات نناا هیچزیرساخت و م

شهدگی   گونهه ج هت   ، ههیچ  انهدام  یان ترکیبات ایه  نهام  در م معنایی ثابت رابطۀدم وجود دویا ع

ر، زایهایی کهافی بهرای توویهد     زبهو گیرد، چون دو اوههوی م  مندی شکا نمی معنای نظام-فورت

  انهدام،  بهرای ، ملصهولات ایه  نهام     مند را ندارند  علاوه های جدید با معنای ثابت و نظام نوواژه

تهری   یتهر و کلّه   ههای فوقهانیِ انتزاعهی    اختمت اوت از معنای ملصولات برگرفته از سه معنایی 

در اغلهب ایه  ترکیبهات دارای     «چشهم » و ندارند A[N-V]و یا  N[N-N]های  همچون ساخت

د به ساخت  معنای مجازی و اسهتعاری( نیسهت  بلکهه اغلهب بها معنهای       معنایی مخت  و مقیّ

 ساختی وارۀ طر ه گون شود و به همی  دویا هیچ اول ظی خود در ترکیب ظاهر می واقعی و تلت

شود و وهذا ملصهولات متشهکا از     مستقلی از ترکیبات نن انتزا  نمی وارۀ طر عمومی و یا زیر

 ههای  واره طهر  برگرفتهه از   ههای عینهیِ   یهافتهی  مواردی از نمهون  ،فرفاً ،توان را می  اندام ای  نام

-A ،[N-X]N ،[N[X-V]تهری همچهون    های انتزاعی فوقهانی  واره ساختی عمومی و یا زیرطر 

X]A  و[N-N]N ّسهازی   گیرند و نه از اوهوهای واژه می ها مجوز ساختشان را از ننقی کرد که تل

 چشم[( -X] و [X-چشم ]  اندام متشکا از ای  نام

شهود  همچنهی ،    پژوهش مبنی بر وجود نوعی چنهدمعنایی سهاختی رد مهی    فرضیّۀبنابرای ، 

 ویژگهی   ه اغلب دارای دوگانهی معنهایی ک [ب  مضار -چشم] اوهوی مشخ  شد ملصولات

     مسهتقا و انتزاعهی   وارۀ طهر  منشهعب از زیر  درواقهع ملهور( هسهتند    -پذیر ملور/ کنش-عاما

[X- ] در زبهان فارسهی اسهت و    سهازی   ایا و فعهّال بهرای واژه  باشند که اوهویی ز می ب  مضار

ههای   هها و زیرسهاخت   تووید ملصولاتی با معنای دوگانهه در سهطح سهاخت    ،کارکرد افلی نن

( مشهخ  شهد کهه تغییهر معنهایی در اوهوههای       2005انتزاعی است  در پایان، همسو با رینهر   

زوکارهای معنایی از قبیا استعاره، مجهاز،  شدگی، علاوه بر عواما و سا سازی و چندمعنایی واژه

گیری  شدگی، قر  نامی نظیر حذف، هم معنایی غیرعواما  تواند به دویا می و بازتللیا، تقریب
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ههای   واژه بر اساس توضیلاتی که ذیها مهدخا   مثال عنوان بهقرضی نیز حافا شود،  ی و ترجمه

قرضی   ی ترجمه« زخم چشم» ارائه شده است، ی دهخدا نامه وغتدر  «نویز چشم»و « زخم چشم»

 ند بازتللیا است حافا فرنی «نویز چشم» و از زبان عربی به فارسی «اولامه اوعی »

 نامه کتاب

، شهناخت  زبان(  زایایی فرنیند ترکیب در زبان فارسی  1392امیرارجمندی، س  ن ، و عافی، م    -1

4 1 ،)1-14  

 تاران: سخ  بزر  سخ    فرهنگ(  1381انوری،      -2

در « دل»انهدام   ملور از ترکیبات نهام  (  تللیلی ساخت1397ایمانی، ن ، رفیعی،   ، و عموزاده، م    -3

  43-23(، 2 9، های زبانی پژوهشزبان فارسی  

در زبان فارسهی   « سر»اندام  ملور از ترکیبات نام (  تللیلی ساخت1398ایمانی، ن ، و رفیعی،      -4

  159-129(، 33 11، پژوهی زبان

رسهاوه  ها در زبهان فارسهی     اندام ملور از ترکیبات غیرفعلی نام (  تللیلی ساخت1397نی، ن   ایما -5

 ، دانشهاه اف اان دکتری رشته زبانشناسی همهانی

 چهارچوص  در کنهدوکاوی : فارسهی  «ی -» پسوند چندمعنایی ( 1396بامشادی، پ  و قطره، ف    -6
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 ایران 

   تاران: نشر دانشهاه تاران نامه وغت(  1351ا     دهخدا،    -9

(  وراثههت و انهیختهههی رابطههه فههورت و معنههی در واژگههان:  1394رفیعههی،   ، و ترابههی، س    -10

  64-49(، 3 2، زبان علم ۀنشریسازی زبان فارسی   هایی از واژه نمونه
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، تاهران، دانشههاه علامهه    یطباطبائ علامه دانشهاه شناسی زبان کن ران  هشتمی  مقالات مجموعه

  336-327طباطبایی  
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 دانشگاه فردوسی مشهد شناسیآموزشی زبان گروهآموختگان اشتغال دانشوضعیت  بررسی
 

 مشهد، ایران )نویسنده مسئول( ،شناسی دانشگاه فردوسی مشهد دکتری زبان ۀآموخت دانش)، 1الهام اخلاقی باقوجری

 (شناسی دانشگاه فردوسی مشهد، مشهد، ایران دانشیار گروه آموزشی زبان) ،2علی علیزاده

 (فارسی دانشگاه فردوسی مشهد، مشهد، ایراندانشیار گروه آموزشی زبان و ادبیات ) ،3ابوالقاسم قوام
 

 147-166صص: 

 چکیده

های  جمله دغدغه از آنهازایی و استفاده از تخصص  تربیت نیروی انسانی متخصص، اشتغال

و شغل متناسب  آموختگاندانشاما گاهی تعادلی بین تعداد ؛ اصلی نظام آموزش عالی است

شایسته است بررای آن شرغل    که چنان آموختگاندانششود، یا ها مشاهده نمیبا تخصص آن

پیگیری و  ،های آموزشی مربوطهو بالطبع گروهها اند. لذا از وظایف دانشگاهمتخصص نشده

آموختگان است. در این راستا، پژوهش حاضر دانش بررسی میزان کفایت و کیفیت آموزشی

)در دو گررایش همگرانی و آز(را     شناسری  زبران  رشرتۀ  آموختگان دانشبه بررسی وضعیت 

  پرداختره اسرت. در بررسری    1385 -1395) سراله  ده دورۀدانشگاه (ردوسی مشهد در یک 

 یرر غمرورد بررسری، ا(رراد شراغل و      بازۀشناسی در زبان رشتۀ آموختگاندانشتمام  ی هلیاوّ

 ازگیری تصراد(ی و در دسرتر ،   با استفاده از دو روش نمونهمشخص شدند. سپس  شاغل

ساختار یا(تره، انتخراش شردند.     تلفنیِ مصاحبۀنفر برای شرکت در  30میان شاغلین به کار، 

ایرن رشرته    آموختگران دانرش درصرد از   83 بر اسا  نتایج حاصل از این پژوهش، میانگین

خوبی قررار دارد. اکررر ا(رراد رشرته      نسبتاً از این نظر در جایگاه اند کهجذش بازار کار شده

اند و تفاوت معناداری در رابطه برا میرزان اشرتغال بره کرار برا       انتخاش کرده خود را آگاهانه

ارتبرا    ،درصرد از ا(رراد   80 شرود. در طور مقطع تحصیلی ا(راد دیده نمیجنسیت و همین

هرا بررای اشرتغال بره کرار      نامره درصد پایان 33 ، اما تنهاداردتحصیلی وجود  رشتۀشغلی با 

سر(صرل و   . همچنین در مرورد ارتبرا   اندیص داده شدهتشخنویسندگانشان مفید و مرتبط 

 53اند و کاری که به آن مشغول هسرتند، تنهرا   گذرانده آموختگاندانشسی که ومحتوای در
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بره سروی   را هرای دانشرجویان   نامره پایران بایرد  که این در ضمناند. درصد پاسخ مربت داده

 نیز ایجاد کرد.تغییراتی در ساختار جذش دانشجو هدایت نمود، باید تر کاربردی اردیمو

 

 .شناسی، دانشگاه (ردوسی مشهدزبان رشتۀآموخته،  : وضعیت اشتغال، دانشهاکلیدواژه

 مهمقدّ

هرا، تربیرت نیروهرای متخصرص موردنیراز جامعره اسرت         های مهم دانشگاه یکی از رسالت

به تربیت نیروهرای   توجّهکشور با   و توسعه اقتصادی، اجتماعی و (رهنگی هر 1983، 1)سانیال

های  ها در سال  . به همین منظور، گسترش دانشگاه1388شود )پورکاظمی،  متخصص ممکن می

 ،هرا شرده اسرت. در ایرن زمینره      آموختگران در بیشرتر رشرته    اخیر موجب ا(زایش تعداد دانرش 

اضرا را شناسرایی   هرای ززم مرورد تق   ها باید برای نیروی انسانی شرایط شغلی و مهارت دانشگاه

بتوانند بر اسا  آن نیروهای متخصص تربیت کنند  تا  1390پور و تفرشی، کنند )مؤمنی، کاظم

بره برازار کرار، دانشرگاه دو      آموختگران دانشو در ایجاد اشتغال مربت مؤثر باشند. برای جذش 

ن اسررا  آ هررای بررازار کررار را شناسررایی کنررد و بررر یکرری اینکرره ویژگرری :مهررم دارد ی وظیفرره

هرای ززم   های آموزشی و درسی خود را با آن هماهنگ کند و از سوی دیگر مهارت ریزی برنامه

مناسرب را در   ی های ززم شغلی و کارآ(رینی و سبک اندیشره  و تخصص مورد نیاز و توانمندی

آموختگران    . بدیهی است که اشتغال و از جمله اشتغال دانرش 1385ا(راد پرورش دهد )سیف، 

با نیازهرای برازار    آنهاهای دی از جمله متناسب بودن مهارتهای متعدّمستلزم مؤلفه ،دانشگاهی

ن در مقابرل آن مرزدی   معریّ  دورۀهرایی اسرت کره در یرک     تالیّ، مجموعه (عّ. اشتغالاستکار 

 کرارگیری منطقری نیروهرای متخصرصِ    اشتغال عبارت است از به دیگر، یانب به، شودپرداخت می

، هرای تخصصری مرورد لرزوم سرازمانی     برا موقعیرت   آنهرا خصصی و تطبیق کارآمد در مشاغل ت

  .1380های سازمانی را ممکن سازد )دهقان، ، نیل به هدفآنهااشتغال صحیح  که ینحو به

 «شایستگی»ها از الگوی  جهت شناسایی این مهارت مؤسساتها و  سازمان ی یهامروزه در کلّ

هرای شخصریتی   شناسایی دانش، مهرارت، نگررش و ویژگری   شود و بر اسا  آن به استفاده می

کنرد کره در خصرو      شود. ضررورت ایجراش مری   مورد نیاز برای احراز هر شغل پرداخته می

کره (قرط متخصرص    ایناشتغال منابع انسانی متخصص، مطالعات علمی و اساسی انجرام گیررد.   

                                                           
1 Saniyal 
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بره   آنهرا خدمات تخصصی  ۀارائدر مراکز کاری و  آنهاتربیت کنیم، بدون اینکه به امکان جذش 

ی به هردر خواهرد ر(رت، نروعی سررخوردگی      های ملّ که سرمایه حال یندرعدیگران بیندیشیم، 

عدم  . 1382و جوانان ایجاد خواهد کرد )صابریان و حاجی آقاجانی،  آموختگاندانشبرای این 

شرود و از  سو منجر به پیامدهای نامطلوش روانری ماننرد ا(سرردگی، ناامیردی مری      از یک اشتغال

عرووه   هبر  ؛گرردد باعث بروز ر(تاری مانند اسرتعمال دخانیرات و مرواد مخردر مری      ،سوی دیگر

توانرد از نترایج بیکراری    انحرا(ات جنسی و مشکوت اجتماعی مانند خشونت، آشوش نیرز مری  

و  4؛ گرالی 2001و همکراران،   3کرور   ؛1997، 2کرورپی  ؛1998، 1باشد )وینکلمن و ویرنکلمن 

 . همچنرین بیکراری منجرر آن خواهرد شرد کره       2007و همکراران،   5(ریردل  ؛2001همکاران، 

، 6و نایرت  د )کینگردان نروزآمدی و کارآمدی خود را از دست بده آنهاهای  ها و مهارت آموخته

تحصریل   ی تواند دلیلی بررای ادامره    . به نظر نگارندگان وضعیت نامطلوش این عامل، می2007

گرایری   ا(رزایش مردر    ،لی مناسب باشد که پیامد این وضعیتآموختگان، برای یا(تن شغ دانش

حاضر به اشتغال در مشاغلی کره بره    ،  این امکان وجود دارد (رد1997است. به اعتقاد کورپی )

عوقه ندارد و یا متناسب با سطح تحصیوت و یا مطابق جایگاه و منزلتش نیسرت، نباشرد.    آنها

کررده از   اشتغال ا(راد تحصیل در خصو ی گذاری جدّریزی و سیاست برنامهپژوهش، بنابراین 

 های نظام آموزش عالی و اشتغال کشور است. ضرورت

شناسری  آموزشری زبران   گروهآموختگان اشتغال دانشهدف پژوهش حاضر بررسی وضعیت 

است تا بتروان برر    ساله ده دورۀات و علوم انسانی دانشگاه (ردوسی مشهد در یک ادبیّ دانشکدۀ

بره اشرتغال    درنتیجره و  های مرورد نیراز اشرتغال دانشرجویان را شناسرایی     شایستگی ،اسا  آن

هرایی نیرز دارد؛ تعریرف    ه این پژوهش محدودیتالبتّ آموختگان کمک کرد. دانشجویان و دانش

با این تعریف هستند، از جهرات   راستا هم  از اشتغال و تعاریف بسیار دیگری که 1380دهقان )

را و  وقرت  پاره، نیمه و وقت تمامباشند، اما حساسیت موضوع انواع شغل بسیاری قابل قبول می

هرای   کنند. این در حالی است که این موضوع جزء محدودیت ه زمان اشتغال را برجسته نمیالبتّ

تحرت تریثیر قررار     کراموً برود آمرار را    آید و اگر قابل کنترل می بزرگ این پژوهش به شمار می
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کنندگان پرسیده شده اسرت، از نروع   تلفنی از شرکت مصاحبۀکه در  یهای سؤالداد. همچنین  می

شخصی بوده است و ابزاری برای تعیرین روایری    کاموًها پاسخ درنتیجهاند،  بوده« خیر»و « بلی»

 است. پژوهشآنها در اختیار نیست که این هم محدودیت دیگری در این 

 :به شرح زیر است است، هاکه این پژوهش در پی پاسخ به آن هایی سؤال

 آموختگان و وضعیت اشتغال آنها تفاوت معناداری وجود دارد؟آیا بین جنسیت دانش

 ارتبا  وجود دارد؟ شغلشانالتحصیون و آیا بین رشته تحصیلی (ارغ

 اند؟متناسب با بازار کار تدوین شده ،این رشتهدانشجویان های نامهآیا پایان

 شان تناسب وجود داشته است؟ تحصیلی رشتۀآموختگان و آیا بین شغل دانش

 بوده است؟ آموختگاندانشآیا محتوای درو  متناسب با کار و شغل 

 تحصیلی دانشجویان آگاهانه بوده است؟ رشتۀآیا انتخاش 

 ی پژوهش پیشینه

بسیاری در  اهمّیّتاز  هادانشگاه آموختگاندانش وضعیت اشتغالبررسی و ارزیابی  ی مسیله

 آتری آموزشری برخروردار اسرت،     هرای  گرذاری  یاسرت سهرا بررای   اتخاذی دانشگاه رویکردهای

کره بیشرتر جرذش    براینهای برتر با عملکردهای بهتر، عووهآموختگان دانشگاهدانش که یطور به

هرای مختلرف   لذا تراکنون دانشرگاه   شوند؛شوند، در مشاغل بهتری هم استخدام میبازار کار می

هایی کره  ترین پژوهشبه برخی از مهم اند. در ادامهکرد خود زدهدست به بررسی خروجی عمل

 2و ضرامن  1عنروان نمونره طبرق تحقیرق هرورن      شود. بهدر این زمینه انجام شده است، اشاره می

هرای مهندسری و علروم کرامپیوتر کرار       رشرته  آموختگاندانش ی ه  در دانشگاه خود، هم2001)

اند. این در حرالی اسرت    مشغول بوده رسمی ان به کاردرصد از آن 90وقت داشتند و حدود  تمام

 79حردود  مقردار آن   مشغول به کار بودند وهای علوم انسانی و هنر درصد کمتری  رشتهدر که 

، میرزان  ه اسرت ای دیگر که در کشور انگلسرتان انجرام گر(تر    . در مطالعهشده استاعوم درصد 

هرای   ناشی از جنبره  ت آنشده است و علّ بیشتر از پسران گزارش دختر آموختگاندانشاشتغال 

های شرغلی در نظرر گر(تره شرده اسرت       در محیط زنانپذیری بیشتر  تبلیغاتی شغلی و مسئولیت

                                                           
1. Horn 

2. Zahn 
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 . در پژوهشی دیگر در ایازت کارولینای شمالی در دانشگاه دا  نشان داده شد 2002، 1)برینین

وقرت داشرته و    هرای پراره   لدرصد آنان شرغ  3/10، شغل ثابت آموختگاندانشدرصد از  70که 

-دانرش  انرد. از کرلّ   التحصیلی  بیکار بوده درصد از آنها تا آن زمان )یک سال بعد از (ارغ 7/10

درصد از آنان نسبت به شغل خرود   8/29و  درصد از شغل خود راضی 2/71شاغل،  آموختگان

انرد. از برین    دهتفاوت بودند و اعوم کردند که شغل خود را برخوف میل باطنی انتخراش کرر   بی

اند  مفید دانسته کاموًهای دوران تحصیل را برای شغل کنونی خود  درصد آموخته 8/57شاغون 

  .2000، 2)کارتر

بدیهی است که برای حل مشکل اشتغال قبل از هرگونه اقدامی باید نیازسنجی انجرام گیررد   

محتروای آموزشری آن    ، پرذیرش دانشرجو و  دیگر عبارت به  .1382)صابریان و حاجی آقاجانی، 

-خود هشردار مری   مقاله  در 1383آراسته ) باید متناسب با نیازهای جامعه باشد. در این راستا،

توسرعه و   ی هباید با مقتضیات هر جامعه در زمینر  ،حتماً ،ها و تشکیوت دانشگاهدهد که برنامه

هداف و نیازهای مختلرف  های آموزشی دانشگاه با اتالیّترقی همراه باشد. از دید وی انطباق (عّ

ها و مؤسسات آموزش عرالی غیردولتری، گررایش بره علروم عملری و        جامعه، گسترش دانشگاه

توان از عوامرل اصرلی و مهرم پیشرر(ت     گرا را میتحقیقات کاربردی و جامعه ژهیو بهتحقیقاتی 

ایجراد ارتبرا     ی برشمرد. در کشور ما با در  این مهرم اقرداماتی در زمینره    ا(تهی توسعهممالک 

قران همچرون شرجاعی    ای از محقّهعدّ. بیشتر بین صنعت، جامعه و دانشگاه صورت گر(ته است

هرا  نانرد. آ انشرگاه و صرنعت تیکیرد کررده      نیز بر ضررورت تعامرل د  1374  و انتظاری )1382)

هرای  نیروی انسانی متخصص اسرت و بنگراه   ی هکننددریا(تند که بخش آموزش عالی که عرضه

ی و صنعتی که متقاضی نیروی متخصص هستند، از طریق برازار کرار کره محرل توقری      اقتصاد

هرای عمرومی و   کار(رمایان بخشکنندگان )  و تقاضاآموختگان متخصص کنندگان )دانشعرضه

خطیرری در   وظیفرۀ   است، دارای ارتبا  ظریف، اما عینری و تنگراتنگی هسرتند کره     خصوصی

های آموزش عرالی یعنری تربیرت نیرروی انسرانی متخصرص       تالیّا(زایش ثمربخش (عّ ی هزمین

 های تخصصی جامعه دارند.مناسب با نیازمندی

انرد ترا بتواننرد    هرای دانشرگاهی پرداختره   ا(راد مختلفی به ارزیابی شغلی رشرته  ،براینعووه

  در 1394تحصیلی مورد نظر را از نظر اشتغال مشخص کنند. ا(شاری و حسینی ) رشتۀجایگاه 

                                                           
1. Brynin 

2. Carter 
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علروم تربیتری از دیردگاه دانشرجویان      رشرتۀ شی به شناسایی و تحلیرل موانرع اشرتغال در    پژوه

 مشراغل  از دولتی حمایت کمبود یا و به این نتیجه رسیدند که (قدان کارشناسی ارشد پرداختند

. در پژوهشری دیگرر،   اسرت  این بخرش  التحصیون(ارغ اشتغال برای مانع ترینمهم یتیعلوم ترب

وعرات  آموختگان کارشناسی مهندسی (نراوری اطّ  ای و وضعیت اشتغال دانش حر(ههای  مهارت

  مرورد ارزیرابی قرارگر(تره اسرت. احمردی، بختیراری و       1394توسط راهرداری و همکراران )  

های علوم انسانی و عوامل مؤثر بر آن  آموختگان رشته   وضعیت اشتغال دانش1394نژاد )حسین

  وضعیت شرغلی،  1393اند و نصیری و همکاران ) یابی قرار دادهرا در دانشگاه یاسوج مورد ارز

 )  الزهررا   پرسرتاری (اطمره   دانشرکدۀ پرسرتاری در   رشتۀآموختگان  آموزشی و پژوهشی دانش

آموختگان روانشناسی در    در پژوهشی بر روی دانش1393اند. کرامتی ) رامسر را بررسی نموده

-آموختگان ایرانی بیشتر اسرت. برومنرد، (ضرلی    در دانشبیکاری  دورۀنشان داد  ،ایران و کانادا

بردنی و علروم    تربیرت  رشرتۀ آموختگان  شغلی دانش ی ه  آیند1392دزرستاقی )درزی و عظیمی

  در پژوهشی به بررسری  1392خی )اند. (راهانی و قربانی قهفرّ ورزشی را مورد مطالعه قرار داده

هرای   بردنی دانشرگاه   تربیت رشتۀکارشناسی در  نآموختگادانشعوامل اجتماعی مؤثر بر اشتغال 

تحصریلی   رشرتۀ  رابطرۀ   در پژوهشی 1391. بیگدلی و همکاران )اند پرداختهدولتی و غیردولتی 

روانشناسی و علوم تربیتی دانشگاه تهرران را مرورد    دانشکدۀآموختگان  با وضعیت اشتغال دانش

  در پرژوهش خرود   1382ه و براغگلی ) زاد دحسرین اند. سعیدی رضوانی، محمّبررسی قرار داده

مهندسی دانشگاه (ردوسی مشهد را مرورد تحلیرل قررار     رشتۀآموختگان  سرنوشت شغلی دانش

 امرا  ،کره شراغل هسرتند    حرال  یندرعر  آموختگران دانششدند که درصد بازیی از  توجّهداده و م

بیکراران در  ها در پژوهش بعدی خود درصرد  ندارند. آنخود  ی رضایت شغلی چندانی از حر(ه

انرد کره   علوم تربیتی و روانشناسی دانشگاه مشهد را اعروم کررده   دانشکدۀ آموختگاندانشمیان 

  .1389زاده و باغگلی،  دحسیندرصد بوده است )سعیدی رضوانی، محمّ 36حدود 

وضرعیت اشرتغال    ی مقایسره »  در پژوهشی با عنروان  1388پور و همکاران )(یضهمچنین 

دریا(تنرد کره    «ها در استان یزد های علوم انسانی با سایر رشته آموختگان جویای کار رشته دانش

نسبت دستیابی به شغل در بیکاران جویای کار با تحصیوت دانشگاهی در گروه علروم انسرانی   

ایج ملکوتیران  دهد. نت ها نشان نمی آموختگان سایر گروه داری با این نسبت در دانش تفاوت معنی
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آموختگان مقطع کاردانی و کارشناسری   ای از دانش   نشان داد که درصد عمده1382و پرورش )

 اند.بهداشت محیط، در سراسر کشور بیکار بوده رشتۀ

ارزشیابی کیفیت برنامه درسی »  در پژوهشی تحت عنوان 1386اجارگاه و شفیعی ) (تحی و

لحرا    درسری از  ی برنامره ، آموختگران  از دیرد دانرش   به این نتیجه دست یا(تند که «دانشگاهی

دانرش و آگراهی تخصصری، برا      ی خوبی تجهیز شرده، امرا آنران در عرصره     نگرش و مهارت به

  نشرران دادنررد کرره میررزان اشررتغال 1386خررواه و همکرراران ) مشررکوتی روبرررو هسررتند. نیررک

 24بروده اسرت،    درصد 25ای شهرکرد در حدود (نی و حر(ه متوسطۀآموزش  آموختگان دانش

انرد و از   دار یا سرباز بوده درصد بیکار، خانه 51آموختگان در حال ادامه تحصیل و  درصد دانش

 ی   مسریله 1385درصرد بروده اسرت. صرالحی عمرران )      47میان شاغون، میزان اشتغال مرتبط 

صرادی،  هرای اقت  عنوان یکری از چرالش   های اخیر در ایران به سال آموختگان را طیّ اشتغال دانش

ی مطرح کررده اسرت.   ملّ ی ترین تهدیدهای امنیت و توسعه مهم زمرۀاجتماعی و (رهنگی و در 

آموختگران   درصرد دانرش   40  1385دزاده و همکراران ) هرای محمّر   همچنین برر اسرا  یا(تره   

 اند.های علمی کاربردی بیکار بوده های کشاورزی دانشگاه رشته

موضوع تحقیق این مقاله نوشته شرده اسرت،    ی هندر زمی تاکنوندر این قسمت به آثاری که 

التحصریون  در ارزیرابی اشرتغال (رارغ    اهمّیّت، موضوعات مورد بازبا بررسی موارد  اشاره شد.

توانند مبنایی برای قضاوت در مرورد   گیری آنها میخورد، همچنین نتیجهها به چشم میدانشگاه

 شود.انجام این پژوهش ذکر می ی هحودر ادامه روش کار و ن نتایج این پژوهش باشند.

 روش تحقیق

طرح ایرن پرژوهش از نروع توصریفی، تحلیلری و کراربردی اسرت کره برا هردف سرنجش            

شناسری دانشرگاه (ردوسری مشرهد انجرام      زبران  رشتۀ آموختگان دانش و با شرکت یگروه درون

آموختگان این رشرته   دانشتواند نشان دهد  ها می گر(ته است. کاربرد این نوع تحقیق در دانشگاه

کیفیت آموزش، وضعیت اشرتغال  های موردنیاز، های (راگر(ته با مهارت به لحا  تناسب آموزش

 ، در چه وضعیتی قرار دارند....و 

شناسری دانشرگاه    رشرته زبران   آموختگران دانرش  ی یره کلّ ،این تحقیق ی لیهآماری اوّ ی جامعه

 ،لیره کره در تمرا  اوّ   ترتیرب  ینا بهاند. بوده  1385 -1395) ساله ده بازۀ(ردوسی مشهد در یک 

، از یرق تحق مرورد  ی به وسعت جامعه توجّهمشخص شدند و سپس با  شاغل یرغا(راد شاغل و 



 21/پیاپی 2های خراسان دانشگاه فردوسی مشهد                       شمارة  شناسی و گویشمجلة زبان                                148
 

و حردود   گیرری شرد  تصراد(ی نمونره   صورت بهشاغل به کار، در دستر ِ  آموختگاندانشمیان 

ارشد و دکتری  طع کارشناسیامقنفر از  30 ، یعنیدارای شغل آموختگانجمعیت دانش سوم یک

 آموختگان تعمیم داد.دانش کل بهرسد بتوان نتایج را که به نظر می سی قرار گر(تندرمورد بر

بره   آن یهرا  سرؤال  کره  ساختاریا(ته است تلفنیِ مصاحبۀ ،ابزار مورد استفاده در این پژوهش

ر گیرنده پُتوسط مصاحبهکننده در مصاحبه د هر شرکتکُ این جدولدر  ؛است  1)شرح جدول 

 است.شده 
 کنندهفرم مصاحبه تلفنی هر شرکت (:1)جدول 

 مقطع: کد:

 جنسیت: رشته و گرایش:

 آیا شاغل هستید؟ -1

 تان است؟مرتبط با رشته تحصیلی شغلتانآیا  -2

 تان را با آگاهی انتخاش کردید؟آیا شما رشته -3

 مرتبط است؟ شغلتانتان با نامهآیا پایان -4

 محتوای درو  دوره مرتبط با کار شما بوده است؟آیا  -5

 

وعرات و میرزان   تمام مروارد ززم از جملره محرمانره برودن اطّ     ،مصاحبه تلفنیقبل از انجام 

 شروندگان  مصاحبهها در جهت گسترش و بهبود راهکارهای آموزشی دانشگاه به اهمّیّت پاسخ آن

 شوندگان خاتمه یا(رت. مصاحبه ی وصلهتوضیح داده شد و هر مصاحبه با قدردانی از وقت و ح

در دو بخرش توصریفی و اسرتنباطی صرورت گر(تره اسرت. در بخرش         وتحلیل یهتجزهمچنین 

جهرت   ،درصد ارائه شده است و در بخش اسرتنباطی  و (راوانی صورت بههای خام نخست داده

 ده شده است.استفا SPSS ا(زار نرمهای ناپارامتریک در داری از آزمونمقایسه و یا(تن معنی

 هاداده لیوتحل هیتجز

منظرور  هحاصل از پژوهش که بر مبنرای آمرار اسرتنباطی و توصریفی بر      تحلیل در این بخش

شرناختی  وعات جمعیرت شود. در ابتدا اطّتحقیق صورت گر(ته است، ارائه می سؤازتپاسخ به 

 شود.می بیانشناسی کنندگان تحقیق از گروه زبانو شرکت آموختگاندانش
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 شناسیزبان رشتۀلاعات دارای اطّ آموختگاندانشجمعیت  (:2)جدول 

 درصد
تعداد دانشجویان 

لاعاتدارای اطّ  
 درصد

تعداد دانشجویان بدون 

1لاعاتاطّ
٭  

تعداد کل 

 دانشجویان
 مقطع

6/73%  53 4/26%  19 72 
کارشناسی ارشد 

 همگانی

5/75%  46 5/24%  15 61 
کارشناسی ارشد 

 آز(ا

9/76%  20 1/23%  دکتری 26 6 

8/74%  119 2/25%  کل 159 40 

 

 چهرارم  سهاما خوشبختانه  ،بری بودنفر کار بسیار زمان 160با حدود  برقراری تما  هرچند

 ایرن مصراحبه   در وبودنرد  در دسرتر    ،سراله  ده بازۀشناسی در این زبان رشتۀ آموختگاندانش

در مورد شراغل یرا غیرر شراغل بودنشران       ،در دستر  آموختگاندانششرکت نمودند. از تمام 

  3)مقطرع تحصریلی و جنسریت در جردول      آنها را به تفکیکِ پرسیده شد. میزان اشتغال به کار

 کنید.مشاهده می

 
 شناسیزبان رشتۀ آموختگاندانشوضعیت اشتغال به کار  (:3)جدول 

 مقطع  شاغل بیکار کل )نفر(

 کارشناسی ارشد زن 65 15 80

 مرد 22 3 25 نفر  99)

 دکتری زن 9 2 11

 مرد 4 0 4 نفر  26)

 کل 100 20 120

 کی دو هآمار 1.100

 آزادی ی درجه 1 آزمون کی دو

0.294 p-value 

 

                                                           
 نیامد. به دستا(رادی که امکان تما  با آنها نبود و اطّوعاتی مبنی بر شاغل بودن یا نبودنشان ٭ 1
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جنسریت برا میرزان شراغل برودن       رابطرۀ بررسری   ،مطرح در این پژوهش های سؤالیکی از 

در جدول براز نشران داده شرده اسرت.      آموختگاندانشاست. (راوانی جنسیت  آموختگاندانش

ناپارامتریرک  »آزمرون   ،آموختگان و وضعیت اشرتغال دار بودن جنسیت دانشبرای بررسی معنی

دو مقردار آزمرون کری   پری  ،شرود مشاهده می باز طور که در جدولاستفاده شد. همان «)کی دو 

بنی بر استقول جنسیت و وضعیت صفر آزمون م ی هدهد (رضیّنشان می است که 0.05بیشتر از 

 نفرر  74 زن، ی آموختره  دانرش  91 میران  ازشرود،  گونه که مشاهده می. همانشودمیناشتغال رد 

 انرد  بروده  شراغل  نفرر  26 مررد،  ی آموخته دانش 29 میان از و ؛ درصد 81 حدود) اند بوده شاغل

تروان  شرود و مری   معنرادار  آمرار  در که نیست قدر آن تفاوت اسا ، این بر . درصد 89 حدود)

شناسری، وابسرته بره    زبان رشتۀ آموختگاندانشجنسیت و وضعیت اشتغال در  ،کل طور بهگفت 

شناسی تنها در مقطع کارشناسی زبان رشتۀکه توجّه به اینبا باید گفت  یتدرنها .نیستندیکدیگر 

، نسربت  آموختگران دانشارشد و دکتری پذیرش دانشجو دارد، شاغل بودن درصد بازیی از این 

گونره کره از   بینری اسرت و همران   ها، قابل پریش مقطع کارشناسی سایر رشته آموختگاندانشبه 

 هستند. شغلاین جمعیت دارای  چهارپنجمجدول باز مشخص است، حدود 

مصراحبه انجرام گر(رت. در ایرن      دومِ مرحلرۀ که ا(راد دارای شغل مشخص شدند، بعد از آن

صورت گر(رت.   ،شاغل به کار آموختگاندانشنفر  30ای از تاریا(تهتلفنی ساخ مصاحبۀ ،مرحله

شرود و  می بیاناست،  آمده دست به آموختگاندانشهای تلفنی با از مصاحبه آنچه ،در این بخش

 شود.نتایج استنباطی حاصل از پژوهش پرداخته می ارائۀدر ادامه به 
 

 شناسیزبان رشتۀآموختگان دانشمصاحبه تلفنی مربوط به  (:4)جدول 

 گزینه جنسیت
 رشتۀارتباط شغل با 

 تحصیلی

انتخاب آگاهانه 

تحصیلی رشتۀ  

 نامه یانارتباط پا 

 و شغل

ارتباط محتوای 

 دروس با کار

 مرد
 8 8 5 8 بله

 3 3 6 3 خیر

 زن
 16 17 5 16 بله

 3 2 14 3 خیر
 

وعرات  تحصیلی و شرایط شغلی است که اطّ رشتۀ رابطۀلین موضوع مورد بررسی، وجود اوّ

 کنید.آن را در جدول زیر مشاهده می
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 شناسیزبان رشتۀتحصیلی و شرایط شغلی  رشتۀ رابطۀ (:5)جدول 

 درصد فراوانی تحصیلی و شغل رشتۀتناسب 

 80 24 بلی

 20 4 خیر

 100.0 30 کل

دو
ی 
ن ک
مو
آز

 

 10.800 آماره کی دو

 1 آزادی ی درجه

p-value 0.001 

 

 است کره  0.05دو کمتر از مقدار آزمون کیپی ،شودمشاهده می بازطور که در جدول همان

رد  «خیرر »و  «بلره » ی صفر آزمون مبنی بر برابری نسبت انتخراش گزینره   ی هدهد (رضیّنشان می

 کره ایرن   و ا(رادی ارتبا  دارد باهمتحصیلی آنان  رشتۀشود، یعنی نسبت ا(رادی که شغل و می

 رشرتۀ  آموختگران دانرش درصرد از   80کره  طوری، بهیستنبرایشان وجود ندارد، یکسان  ارتبا 

درصد چنین ارتبراطی را   20بینند و تنها تحصیلی و شغل خود ارتبا  می رشتۀشناسی بین زبان

 اند.اعوم نکرده

 رشرتۀ ار کار در های ارشد و دکتری با بازنامهدر این قسمت به بررسی تناسب موضوع پایان

-وعات مورد نیاز در این خصرو  را ارائره مری   شناسی پرداخته شده است. جدول زیر اطّزبان

 دهد.

 
 شناسیزبان رشتۀدر  آموختگاندانشنامه و شغل ارتباط موضوع پایان (:6)جدول 

 درصد فراوانی نامه و شغلارتباط پایان

 33.3 10 بلی

 66.7 20 خیر

 100.0 30 کل

دو
ی 
ن ک
مو
آز

 

 1.148 آماره کی دو

 1 آزادی ی درجه

p-value 0.284 
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 کره  اسرت  0.05مقدار آزمون کی دو بیشرتر از  پی که در جدول باز مشهود است، یا گونه به

نامره و ارتبرا  داشرتن یرا     صفر آزمون مبنی بر اسرتقول موضروع پایران    ی هدهد (رضیّنشان می

مسرتقل   ،نامره شود، یعنی شغل و موضوع پایانرد نمی آموختگاندانشنداشتن آن با شغل (علی 

 رشرتۀ  آموختگران  دانرش نامه و شغلی که از یکدیگر هستند و ارتبا  معناداری بین موضوع پایان

که آیا نوع جنسریت   آید به وجود می سؤالشناسی به آن مشغول هستند، وجود ندارد. حال زبان

نشران    7)بررسی این موضوع در جدول  ی هنتیج ؟در این نابرابری تیثیرگذار بوده است یا خیر

 داده است.

 
 شناسیزبان رشتۀنامه و اشتغال به کار جنسیت با موضوع پایان رابطۀبررسی  (:7)جدول 

 
 کل خیر بلی

 درصد (راوانی درصد (راوانی درصد (راوانی جنسیت

 %100.0 19 73.7 14 26.3 5 زن

 %100.0 11 54.5 6 45.5 5 مرد

 %100.0 30 66.6 20 33.3 10 کل

 آزمون کی دو

 1.148 آماره کی دو

آزادی ی درجه  1 

p-value 0.284 

 

 است که 0.05مقدار آزمون کی دو بیشتر از شود پیمشاهده می  7)طور که در جدول همان

صفر آزمون مبنی بر استقول جنسیت و ارتبا  داشتن یا نداشتن شغل و  ی هدهد (رضیّنشان می

نامه مسرتقل از  یعنی جنسیت و ارتبا  بین شغل و موضوع پایان ؛شودیرد نم ،نامهموضوع پایان

هرا   تحصیلی نیز از سؤازتی بود که در مصراحبه  رشتۀیکدیگر است. انتخاش آگاهانه یا ناآگاهانه 

 شود.در جدول زیر مشاهده می پرسیده شد. نتیجه آن

 ی هدهد (رضریّ نشان می است که 0.05مقدار آزمون کی دو کمتر از ، پیبازبر اسا  جدول 

اکرر ا(رراد   یگرد عبارت بهشود، مورد تحصیل رد می رشتۀ ی هصفر آزمون مبنی بر انتخاش آگاهان

 اند.تحصیلی خود را انتخاش کرده رشتۀآگاهانه  صورت به
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 شناسیزبان رشتۀتحصیلی دانشگاه در  رشتۀ ی هانتخاب آگاهان (:8) جدول

 درصد فراوانی تحصیلی در دانشگاه رشتۀ ی هانتخاب آگاهان

 86.7 26 بلی

 13.3 4 خیر

 100 30 کل

دو
ی 
ن ک
مو
آز

 

 16.13 آماره کی دو

 1 درجه آزادی

p-value 0.000 

 

درخواست گردید نظر خود را نسربت   شوندگانخرین قسمت مصاحبه، از مصاحبهآ عنوان به

اند، به سر(صل درو  بیان کنند که آیا از نظر آنان، محتوای دروسی که در دانشگاه مطالعه کرده

شوندگان از مصاحبه درصد 53.3 تنها ؟خیردر محل کار کمک کرده است یا  شغلشانبه کیفیت 

در دانشگاه و شغل (علی آنها ارتبا  وجود دارد. در ادامه،  شده ارائهاعوم کردند که بین درو  

 جدول این نتیجه ارائه شده است.

 
 شناسیزبان رشتۀدروس در دانشگاه با کار در  محتوایارتباط  (:9)جدول 

 درصد فراوانی دروس با شغل محتوایارتباط 

 53.3 16 بلی

 46.7 14 خیر

 100 30 کل

دو
ی 
ن ک
مو
آز

 

 0.133 آماره کی دو

 1 آزادی ی درجه

p-value 0.715 

 

است و  0.05دو بیشتر از مقدار آزمون کیشود، پیدر جدول باز مشاهده می آنچهبر اسا  

شرود، یعنری   تحصیلی رد نمی رشتۀی درو  و اصفر مبنی بر استقول محتو ی ه(رضیّ یجه،درنت

درو  با شغل آنان مرتبط بوده است با نسبت ا(ررادی   محتوایاند نسبت ا(رادی که اعوم کرده

 47در حردود   کره  یدرحرال  ؛یکسان بوده اسرت  تقریباً اند این ارتبا  وجود ندارد،اعوم کردهکه 



 21/پیاپی 2های خراسان دانشگاه فردوسی مشهد                       شمارة  شناسی و گویشمجلة زبان                                154
 

درصرد مروارد    53آموختگان ارتباطی وجود ندارد، در دانش ی درو  و شغلادرصد بین محتو

در  شرده  ارائره ی درو  اشرد، ارتبرا  محترو    بیران گونره کره   همان شود.این ارتبا  مشاهده می

و در بخش بعد بره تحلیرل نترایج     مصاحبه انجام گر(ته بود سؤالخرین آدانشگاه و شغل ا(راد، 

 شود.پرداخته می

 گیریبحث و نتیجه

هرا تربیرت نیروهرای متخصرص موردنیراز جامعره اسرت.         های مهم دانشگاه یکی از رسالت

هرای   خود و توانمندی آموختگاندانشبایست از سرنوشت  یها و مراکز آموزش عالی م دانشگاه

آموختگران بعرد از (راغرت از     دانرش  آنها باید بداننرد کره  وع داشته باشند. ایجادشده در آنان اطّ

 . همچنرین گیرنرد  انرد و از تخصرص خرود چگونره بهرره مری       تحصیل با چه سرنوشتی مواجره 

داشرته باشرند کره ایرن برنامره بایرد        توجّره های درسی باید به ایرن نکتره    کنندگان برنامه تدوین

آموختگران در   منظرور مو(قیرت دانرش    هرای ززم را بره   ای تردوین شرود کره شایسرتگی     گونه به

  .2006ایجاد و تقویت کند )انتظاری،  آنهاهای شغلی و مسائل زندگی در  موقعیت

از منظرر   دانشرگاه (ردوسری مشرهد    شناسری وضعیت گروه زبران  در این پژوهش به بررسی

. برای رسیدن به هدف شده استپرداخته  ساله ده بازۀدر یک  آن آموختگاندانشاشتغال به کار 

هرای  ی کره در سرال  آموختگران دانرش در ابتدا با تمام  ،های تحقیقاین پژوهش و پاسخ به سؤال

هرا ا(ررادی کره    ودند تما  گر(ته شد. از میان آنده بدر  خود را به اتمام رسان 1395تا  1385

 طرور  بره نفرر   30 از میان ا(راد در دسرتر   ،بعد مرحلۀدر . مشغول به کار بودند مشخص شدند

. در ادامره موضروعاتی   شرکت کردندای تلفنی ساختاریا(ته مصاحبۀ ند و درتصاد(ی انتخاش شد

 شود.ت، به تفکیک آورده میها بوده اسن تحقیق به دنبال پاسخگویی به آنکه ای

کننرده   آموختگان شرکت عد اقتصادی، از میان دانشدر خصو  میزان اشتغال و بیکاری در بُ

نترایج برخری   بره  درصرد شراغل هسرتند کره نسربت       80شناسی حدود  زبان رشتۀدر تحقیق از 

و    و احمردی، بختیراری  1389زاده و براغگلی )  دحسینها مانند سعیدی رضوانی، محمّپژوهش

-دهند. در پژوهش احمدی، بختیراری و حسرین    وضعیت بهتری را نشان می1394نژاد )حسین

ات (ارسری، زبران انگلیسری و علروم     شناسی، ادبیّ های جامعه آموختگان رشته دانش  1394نژاد )

 40اند و درصد اشتغال آنهرا حردود   مورد بررسی قرار گر(ته 1392-1389های  سال سیاسی طیّ

  نیرز  1389زاده و براغگلی ) دحسرین های سرعیدی رضروانی، محمّ   ه است. یا(تهشد بیاندرصد 
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علوم تربیتی و روانشناسی دانشگاه (ردوسری مشرهد را    دانشکدۀ آموختگاندانشدرصد شاغلین 

کمتر از نتایج این پژوهش است. جعفرری و همکراران    بازهمکه  انددرصد بیان کرده 60حدود 

آموختگران پرسرتاری و مامرایی دانشرگاه      وضعیت اشتغال دانش»  در پژوهشی با عنوان 1389)

باشند. تنها نتایج  آموختگان مامایی (اقد شغل می دانش %5/27نشان دادند،  «علوم پزشکی زنجان

 رشرتۀ آموختگران   درصد دانرش  95  حاکی از این است که بیش از 1383حقیقی و خادمی )پور

هرر رشرته ارائره     آموختگان دانشآلی برای مار ایدهاند و آ مدیریت آموزشی جذش بازار کار شده

شناسری ایرن گرروه    زبران  رشرتۀ توان گفت وضعیت اشرتغال بره کرار    می درمجموعشده است. 

 .خوش است نسبتاً آموزشی

شناسری دانشرگاه   زبان رشتۀ آموختگاندانشی در مورد میزان اشتغال کلّ ی پس از بیان نتیجه

 شود.های تحقیق پرداخته میپرسش (ردوسی مشهد، به تفکیک به بررسی

 ها تفاوت معناداری وجود دارد؟آموختگان و وضعیت اشتغال آنبین جنسیت دانش -1

معناداری بازتر از مردان است، اما تعداد شاغون زن نسربت   طور بهتعداد زنان در این رشته 

این یا(تره تحقیرق برا     این نسبت معنادار نیست. هرچندتری هستند، به شاغون مرد درصد پایین

  کره  1384  و نامجویران شریراز )  1382 ، نصریری ) 1389نتایج سعیدی رضوانی و همکراران ) 

 .استنشان دادند میزان اشتغال مردان بیش از زنان است، منطبق 

 آیا انتخاش رشته تحصیلی دانشجویان آگاهانه بوده است؟ -2

مرورد تحصریل خرود را     رشرتۀ مطالعه،  درصد از ا(راد مورد 86.7نتایج مطالعه نشان داد که 

آموختگران  خوش شغلی دانرش  نسبتاًشاید بتوان یکی از دزیل مو(قیت اند. آگاهانه انتخاش کرده

تحصیلی دانست. گرچه تحقیق منسرجمی در مرورد    رشتۀ ی این رشته را همین انتخاش آگاهانه

 شرغل  و تحصریلی  رشرته  آگاهانره  انتخاشنجام نشده است، اما انتشار کتاش ارزیابی این زمینه ا

-این مقوله و لزوم ارزیابی آن در مو(قیت دانش اهمّیّت ی هدهند ، نشان1390تجریشی، )عابدی

کرد که انتخاش آگاهانره حراکی از    خاطرنشانهای متفاوت است. همچنین باید آموختگان رشته

انتخرابی   رشرتۀ قه به عو ، 1972) 1کلیفمیر است و بر اسا  تحقیق مزبو رشتۀوجود عوقه به 

زدگری و   تواند موجب پیشر(ت و ارتقای علمی دانشجویان و عدم عوقره نیرز منجرر بره دل     می

  .1972تحصیل گردد )کلیفمی،  ی ناامیدی و خستگی از ادامه

                                                           
1. Cliffmay 
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 بوده است؟ آموختگاندانشآیا محتوای درو  متناسب با کار  -3

ر آنان، محتوای دروسی کره در دانشرگاه   خواسته شد که بیان کنند از نظ شوندگان مصاحبهاز 

کنرد. شصرت   در محل کار ایشران کمرک مری    یفیتباکتا چه میزان به انجام کار  اندمطالعه کرده

ارتبا  وجود  آنان در دانشگاه و شغل (علی شده ارائهدرصد از ا(راد اعوم کردند که بین درو  

شرده   د بایرد محتروای درو  تردریس   رسکننده نیست و به نظر میاین مقدار خیلی راضیدارد. 

 بیشتر با نیازهای شغلی جامعه مطابقت داشته باشد.

آموختگران دارای مشراغل    درصرد از دانرش   89تحصریلی   رشتۀدر خصو  ارتبا  شغل با 

؛ کره وضرعیت   بودنرد تحصریلی خرود    رشتۀبا  مرتبط یرغدرصد نیز دارای مشاغل  11مرتبط و 

 ی هنظریّر »تحصریلی یکری از ارکران مهرم      رشرتۀ دهد. تناسب شغل با  مطلوبی را نشان می نسبتاً

ای را به خود جلب نموده اسرت )صرفری، ربیعری، مصرباح،      ویژه توجّهاست که « انطباق شغلی

کنرد.  باری ایجاد می  و دلیل آن این است که عدم تناسب میان شغل و رشته، تبعات زیان1395

سطوح (ردی منجر به بروز احسرا  عردم کارآمردی، ا(سرردگی، دریا(رت      این عدم تناسب در 

شرود  تناسبی وجود دارد  می آنهاحقوق و دستمزد کمتر )نسبت به کسانی که بین شغل و رشته 

و نزول منزلت و رضایت شغلی در سطح اجتماعی منجر به نزول منزلت اجتماعی ا(راد، تشدید 

ق راهبردهرای کرون   ی به نظام آموزشی، اخول در تحقّاعتماد نابرابری اجتماعی، بروز حس بی

هرای مرادی و    شود. همچنین در سرطح اقتصرادی، موجرب اتروف منرا(ع و سررمایه      اشتغال می

 گردد.سازمانی می

 اند؟ها متناسب با بازار کار تدوین شدههای مقاطع ارشد و دکتری این رشتهنامهآیا پایان -4

های ارشد و دکتری با برازار کرار پرداختره    نامهوضوع پایانبه بررسی تناسب م سؤالدر این 

دهرد  نشان مری  است که 0.05مقدار آزمون کی دو بیشتر از شناسی پیزبان رشتۀ. در شده است

نامه و ارتبا  داشتن یا نداشتن آن برا شرغل   صفر آزمون مبنی بر استقول موضوع پایان ی ه(رضیّ

نامره مسرتقل از   شرغل و موضروع پایران    ،نی در این رشتهشود، یعرد نمی آموختگاندانش(علی 

یکدیگر هستند. همچنین نتایج آزمون همبستگی در متغیرهای کیفی نشان داد که بین جنسیت و 

وجرود   یتفراوت معنرادار   ،نامه و کار محول شده در محل کار ا(رادوجود ارتبا  موضوع پایان

 ندارد.
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تبرع آن مشرخص نمرودن وضرعیت کیفیرت       و بره هرا   ارزشیابی کیفیت بروندادهای دانشرگاه 

موجود، گامی اساسی و منطقی برای آگاهی از شرایط موجود، اتخاذ تصمیم و اعمال اصوحات 

عنروان یرک    ارزشریابی بره   ،دیگر بیان به ؛پایان نیست ی . باید دانست که ارزشیابی نقطهاستززم 

  همرواره بایرد در دسرتور    1385ی، به امور )درانی و صرالح  بخشی یفیتکدر  بااهمّیّتسازوکار 

ویرژه بره نترایج     توجّهها و ایجاد اصوحات آتی با  گیری ها، تصمیم ریزی کار قرار گیرد و برنامه

ریزی مبتنری برر    ق این اصل مهم )برنامهشده، صورت پذیرد. تحقّ های انجام پژوهش و ارزشیابی

زش عالی به تردوین نظرام جرامع    دهی نظام آموتواند ضمن سوق نتایج ارزشیابی و پژوهش  می

است که هر نروع تغییرر در    یدر حالارزشیابی و بهبود مستمر کیفیت در این نظام نیز باشد. این 

راهکارهای مناسب در ابعاد (ردی، اقتصادی، اجتماعی و علمری   ارائۀی و دستیابی به اهداف کلّ

 بهبود بخشد.آموختگان را  تواند شرایط و وضعیت دانش ها می از سوی دانشگاه

آموختگان  ل پژوهش مبنی بر تعیین وضعیت اشتغال دانشبر این اسا  با استناد به هدف اوّ

بخشی در  ،بیکار بودند و از مجموع کل شاغون آنها ششم یکشناسی، حدود های زبان رشته

کنند و ضرورت دارد شرایط (علی اشتغال  کار می مرتبط یرغوقت و  مشاغل خصوصی، پاره

 شود.مربت ارزیابی می نسبتاًها، شرایط شغلی این رشته نسبت به دیگر رشته هرچندبهتر شود، 

 نامه کتاب

، 33، ریرزی در آمروزش عرالی   پژوهش و برنامره ارتبا  صنعت و دانشگاه.   .1383آراسته، ح.ر. ) -1

.98- 57 

آموختگان   . ارزیابی وضعیت اشتغال دانش1394) .نژاد، قو حسین .،بختیاری، م .، واحمدی،   -2

انجمرن   ی (صرلنامه  .انسانی و عوامل مؤثر بر آن )موردمطالعه: دانشرگاه یاسروج    های علوم رشته

 .20-1 ، 4)7، آموزش عالی ایران

-11)، پرژوهش  .ی نوآوری تکنولوژیک پیونرد دانشرگاه و صرنعت   نظام ملّ . 1374. )ی انتظاری، -3

12 ، 182-149. 

دیدگاه دانشرجویان و   ی  . مطالعه1392) دزرستاقی، ع.درزی، ا.، و عظیمی(ضلی .ر.، وبرومند، م  -4

پرژوهش در ورزش  شرغلی.   ی بدنی و علوم ورزشی نسبت به آینرده  تربیت رشتۀآموختگان  دانش
 .31-48، 5، دانشگاهی
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تحصیلی با وضرعیت   رشتۀبین  رابطۀ. بررسی  1391) .ع ،بازرگان .ر.، وکرامتی، م .، وبیگدلی، م -5

پرژوهش و   ی (صلنامهروانشناسی و علوم تربیتی دانشگاه تهران.  دانشکدۀآموختگان  اشتغال دانش
 .113-111، 65، ریزی در آموزش عالی برنامه

هرای علروم انسرانی و اجتمراعی      التحصیون رشته یابی (ارغ  . وضعیت راه1388) .ح.پورکاظمی، م -6

پررژوهش و  ی (صررلنامه . 1375-1374هررای  هررای دولترری برره بررازار کررار )ورودی سررال دانشررگاه

 .150-127، 52، ریزی در آموزش عالی برنامه

آموختگران   دانش وضعیت اشتغال  .1389) .و (تحی، ا .،کریمیان، ن .، وکمالی،   .، وجعفری، ا -7

، آمروزش در علروم پزشرکی    ی توسرعه  ی همجلرّ پرستاری و مامایی دانشگاه علوم پزشکی زنجان. 

(5 3 ،25-30. 

مروردی دهسرتان    ی های روستایی )مطالعه . نقش اشتغال در کاهش مهاجرت1380) .ا.دهقان، ف -8

 دانشگاه تربیت مدر . .کارشناسی ارشد ی نامه پایانمشایخ شهرستان ممسنی ، 

های کاردانش با اسرتفاده از الگروی سری       . ارزشیابی هنرستان1385) .و صالحی،   .،درانی،   -9

CIPP ی همجلرّ هرای کراردانش.    منظور پیشنهاد بررای الگرویی بررای بهبرود کیفیرت هنرسرتان       به 
 .166-143،  2-1)36 ،شناسی و علوم تربیتی دانشگاه تهران روان

ای های حر(ره  . ارزیابی مهارت1394زدانی، ش. )و نصر، ا.ر.، و نیلی، م.ر.، و تر راهداری، م.،  -10

ریرزی  پژوهش و برنامهآموختگان کارشناسی مهندسی (نّاوری اطّوعات. و وضعیت اشتغال دانش

 .81 -104، 74، در آموزش عالی

 . تهران: انتشارات آگاه.روانشناسی یادگیری و آموزش . 1385) .ا.سیف، ع -11

التحصریون    . سرنوشرت (رارغ  1389) .و باغگلی، ح .،زاده، مدحسینمحمّ .، وسعیدی رضوانی، م -12

  2، )مطالعات تربیتی و روانشناسری علوم تربیتی و روانشناسی دانشگاه (ردوسی مشهد.  دانشکدۀ

11 ،57-86. 

مجلرس و  ی اقتصرادی.    . تعامل دانشرگاه و صرنعت و نقرش آن در توسرعه    1382شجاعی، م.ر. ) -13

 .207 -244 ، 41)10، پژوهش

پرستاری  دانشکدۀآموختگان   . سرنوشت شغلی دانش1382) .و حاجی آقاجانی،   .،صابریان، م -14

 .57-52، 9، آموزش در علوم پزشکیسمنان. 

پرژوهش و   .ای مروردی  آموختگران زن: مطالعره    . وضعیت اشتغال دانش1385) .صالحی عمران، ا -15

 .40 -60، 12 2) ،ریزی در آموزش عالی برنامه
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 یریپرذ   . بررسی میزان و عوامل مرؤثر برر انطبراق   1395) .و مصباح، ن .، ربیعی، م .، وصفری، م -16

 ،هرای مردیریت آموزشری   نوآوری. 1393شغلی دانشجویان ورودی جدید دانشگاه تهران در سال 

(3 11 ،83- 94. 

)مرورد   درسری دانشرگاهی   ی ه . ارزشیابی کیفیت برنام1386) شفیعی، ن.و  .،،  ه(تحی واجارگا -17

 .1-26  ،5)2، درسی ایران ی هانجمن مطالعات برنام . سازن بزرگی درسی آموزش  برنامه

ر عوامررل اجتمرراعی بررر اشررتغال   یثا . تحلیررل ترر 1392) .قربررانی قهفرخرری، ل  .، و(راهررانی، ا -18

پرژوهش در  . غیردولتری های دولتری و    بدنی دانشگاه تربیت رشتۀالتحصیون کارشناسی ارشد  (ارغ

 .127 -156 ،3 ،های دانشگاهی ورزش

-ی وضعیت اشتغال دانرش   . مقایسه1388پور، م.ر. )پور، م.ع.، و پوشدوزباشی، ه.، و دهقان(یض -19

، ی آموزش عرالی  نامهها در استان یزد. های علوم انسانی با سایر رشتهآموختگان جویای کار رشته

7 ،140- 123. 

ن شواهدی از بیکاران جویای کار اسرتان  آبیکاری و عوامل مؤثر بر  دورۀ . 1389) .ع.پور، م(یض -20

 .327 -356، 39، یر(اه اجتماعسوم توسعه.  ی یزد طی برنامه

روانشناسی در ایران و کانرادا: مرورد    رشتۀآموختگان   . وضعیت اشتغال دانش1393) .ر.کرامتی، م -21

 .55 -70، 5 3)، یشناخت های کاربردی روان پژوهش .مطالعه دانشگاه تهران و آلبرتا

 . وضعیت اشرتغال، توانمنردی   1385) .و چیذری، م .ر.،، غرادزشکیپ .، و، منصرآبادیمحمدزاده -22

کراربردی در بخرش کشراورزی.    -هرای علمری   آموختگران آمروزش   شغلی و مو(قیت شغلی دانش

 .79 -98 ،12 1)، ریزی در آموزش عالی پژوهش و برنامه

بهداشرت   رشرتۀ آموختگان   . بررسی وضعیت اشتغال دانش1382) . .و پرورش، ع م.،ملکوتیان،  -23

 -40، 5، علمی دانشگاه علوم پزشکی سرمنان  ی همجلّ .75-82های  سال کشور طیّ محیط سراسر

23. 

ریزی درسی مبتنی برر شایسرتگی؛    . برنامه1390) .و تفرشی، م .پور، اکاظم .، ومهموئی، حمؤمنی -24

  ،3)4، راهبردهای آموزش در علوم پزشکیهای اساسی. ایستگیمطلوش برای توسعه ش راهبردی

149- 143. 

کام، ف.، و رحیمیان، ش.، و حلّاجیان،  .، و جهانشاهی، م.،  و میراحمدی، م.، و شیریننصیری،  -25

پرسرتاری در   رشرتۀ آموختگران    . بررسی وضعیت شغلی، آموزشری و پژوهشری دانرش   1393) م.

آمروزش پزشرکی مرکرز مطالعرات و      ی دو (صرلنامه رامسرر.   )  پرستاری (اطمه الزهرا  دانشکدۀ

 .54-49  ،2)2، آموزش علوم پزشکی بابل ی توسعه
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 فیلم دوبلۀ ترجمۀهای آن در و فراز و نشیب 1انگارهپیش
 

 (، مشهد، ایران)دانشجوی دکتری مطالعات ترجمه، دانشگاه فردوسی مشهد ،1زهرا سالاری

 نویسنده مسئول(مشهد، ایران())دانشیار مطالعات ترجمه، دانشگاه فردوسی مشهد، ،2فریدعلی خزاعی
 

 167-186صص: 

 چکیده

است. محدود ترجمه فرآیندی است که نیازمند سطح بالایی از دانش در زبان مبدأ و مقصد 

ای کردن این دانش به سطح واژگان و ساخت دستوری متن، گااه منجار باه تو یاد ترجماه     

فیلم نیاز از ایان مساا ه     ترجمۀگردد. مغایر با متن مبدأ و حتّی در برخی موارد، نامفهوم می

درک باشد و بتوانند  ذّت کاافی   مستثنی نیست. درواقع برای آنکه فیلمی برای مخاطبان قابل

از تماشای آن ببرند لازم است تا مترجم سطح ماورد رااایتی از داناش داشاته باشاد و      را 

 بوتاۀ هایی که دانش و تسلط مترجماان را در  بتواند از آن بهره کافی را ببرد. یکی از چا ش

گیارد  های زیادی را دربرمای متن است. این بُعد لایه 2گذارد بُعد کاربردشناختیآزمایش می

انگاره است. پژوهش حااار ساعی دارد تاا باا بررسای تماامی       ها، پیشیهکه یکی از این لا

زباان نناتینا    آنها در چهار فایلم انگلیسای   ترجمۀ شیوۀگرفتن  انگاره و در نظرموارد پیش

( کاه باه فارسای دوبلاه     6و من هنوز آ ای  هساتم   5ی نهایی ، هدیه4، فهرست آرزوها3هیل

انگاره و همچناین  ها را از  حاظ پیشفیلم دوبلۀاصلی و  نسخۀاند، موارد اختلاف میان  شده

شدن با این بُعد کاربردشاناختی را ماورد    چگونگی عملکرد برخی از مترجمان هنگام مواجه

انگااره در نساخه   دهد که از نظر پیشهای صورت گرفته نشان میبررسی قرار دهد. تحلیل

                                                           
1. presupposition 

2. pragmatic 

3. Notting Hill 

4. The Bucket list 

5. The ultimate gift 

6. Still Alice 
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-پایش  ترجماۀ دارد و مترجمان جهت  ها در مواردی اختلاف وجوداین فیلم دوبلۀاصلی و 

 شوند.انگاره به راهکارهایی متوّسل می

 

 ترجمه. شیوۀانگاره، ترجمه، دوبله، کاربردشناسی، پیشها:  کلیدواژه

 مقدمّه

زناد دانشای کاافی در    متن می ترجمۀرود که کسی که در جایگاه مترجم دست به انتظار می

ای باشد و بتواند از این دانش در جهت تو ید ترجماه های آشکار و پنهان متن داشته تمامی لایه

حال وفادار استفاده کند. مترجم برای اینکه متنی را درست ترجماه کناد    فهم و درعینرسا، قابل

صاورت کامال آشانایی داشاته باشاد       هاای فرهنا  مبادأ و مقصاد باه     انگارهلازم است با پیش

گیاری  ه نقشای اساسای در فرآیناد تصامیم    انگاار دیگر، پایش  عبارت (. به126 :1997، 1نفاوست

انگاره پیش(. 2014:39، 2مترجم و اینکه چه اطّلاعاتی را و چگونه انتقال دهد، دارد. نکوئی و ژا

انگااره   شود زیرا انتقال مسائل فرهنگی در ترجماه باا پایش   محسوب می ترجمۀمانع بزرگی در 

 (.37 :2001، 3همراه است نال گمال

، 5انگاره بافات ماوقعیتی  اطّلاعات پیش سرچشمۀ( معتقد است که 135-1989:136ن 4جیوان

درساتی انتقاال   که مترجم نتواند مفهوم را باه  مشترک است. زمانی 7و بافت گفتمانی 6بافت کلّی

کاه  -ای جدید انگارهمتن مبدأ و یا ااافه کردن پیش 8دهد منجر به از بین رفتن معنای محتوایی

ایان اوصااف، پاژوهش حااار باه دو پرساش        شود. باا متن مقصد می به -در متن مبدأ نیست

انگااره چقادر   ها از  حاظ پیشاین فیلم دوبلۀاصلی و  نسخۀبسامد اختلاف میان  -1پردازد:  می

ای را هکارهااای ترجمااهمترجمااان در مواجهااه بااا ایاان مااوارد اخااتلاف، چااه را   -2اساات  

 ها چقدر است اند و بسامد هرکدام از این راهکار کارگرفته به

                                                           
1. Fawcett 

2. Cui  Zhao 

3. El Gamal 

4. Givón 

5. situational context 

6. generic context 

7. discourse context 

8. thematic meaning 
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 پیشینۀ تحقیق و چارچوب نظری

( در 2011ها بوده است. حسان ن انگاره تاکنون مواوع برخی از پژوهشپیش ترجمۀ مسأ ۀ

گانه نجیب محفوظ را باا نساخه   سه ترجمۀ 1های معنای کاربردشناختیترجمه ادبی: جنبهکتاب 

هاایی همچاون   ین اثر به جنبهدهد. وی در ااصلی از  حاظ کاربردشناختی مورد بررسی قرار می

اصالی و   نساخۀ ی  پردازد. باا مقایساه  انگاره، معنای تلویحی، ادب و اشاره میگفتار، پیش کنش

های زیاادی از  حااظ کاربردشاناختی باا     رسد که در ترجمه ناهماهنگیترجمه به این نتیجه می

 نساخۀ  انگاارۀ پایش  اصلی وجود دارد. در خیلی از موارد کنش گفتار، معنای تلاویحی و  نسخۀ

 صورت صحیح انتقال پیدا نکرده است. در مقصد به مبدأ

اناد.  کاربردشناسی در ترجمه پرداخته مسأ ۀطورکلّی به بررسی  برخی دیگر از محققّان نیز به

دهاد و  ( پژوهشی بر روی دانشجویان سال چهارم ترجمه انجاام مای  2013ن 2برای مثال تریکی

کناد و در آخار باه ایان نتیجاه       مای یک متن بررسی  ترجمۀا در خطاهای کاربردشناختی آنها ر

کنند. آنهاا ایان   های کاربردشناختی متن توجّه نمیرسد که دانشجویان در اکثر موارد به جنبه  می

شاود.  کنند که منجر به خطا میا لفظی ترجمه میصورت تحت ابعاد را بدون توجّه به بافت و به

رو، دانشجویان در دانشگاه باید مسائل مربوط به کاربردشناسای را بیاموزناد و آنهاا را در     ازاین

 کارگیرند. خود به ترجمۀ

دهناد.  انگاره را در مطا عات ترجمه مورد بررسی قرار میپیش مسأ ۀ( نیز 2014کوئی و ژا ن

موردی یک متن تبلیغااتی   مطا عۀبا  کنند. ایشانانگاره را در ارتباط با بافت بررسی میآنها پیش

دهناد. آنهاا معتقدناد    انگاره را نشاان مای  آن، اهمّیّت پیش ترجمۀژاپنی و بررسی متن اصلی و 

صورت آگاهاناه از   توانند به ناخودآگاه است، اما مترجمان می صورت انگاره گاهی بهاگرچه پیش

-انتظارات مخاطبان مقصد را فاراهم مای  ای اقدام کنند که نیازها و این مسا ه برای تو ید ترجمه

 کند.

 ترجماۀ هاای فرهنگای را در   انگااره پیش ترجمۀ( نیز در تحقیقی، 2014صمیمی و عباّسی ن

دهناد. ایشاان   مورد بررسی قرار می« مدیر مدرسه»و « بوف کور»فارسی به انگلیسی دو داستان 

پردازند و بهتارین آنهاا را کاه     یها استفاده شده است مهایی که در این ترجمهبه بررسی راهکار

کنناد. ایشاان متوجّاه    تواند تأثیری شبیه به متن مبدأ در خوانناده ایجااد کناد مشاخ  مای     می
                                                           
1. Literary Translation: Aspects of Pragmatic Meaning 

2. Triki 
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ترجماه شادند.    1گارا صاورت  فا   های فرهنگی بهانگارهشوند که در بسیاری از موارد پیش می

تر در مورد این شیوه بیش ها استفاده شده بود. ای بود که در این ترجمهبهترین شیوه 2جایگزینی

و  4و تواایح  3هایی مناسب است که شباهت زیادی با یکدیگر دارند. بعادازآن افازایش  فرهن 

 شدند.کارگرفته هایی بودند که به راهکار 7واژه و ساخت 6گیری، وام5درنهایت حذف

یات  های کاربردشاناختی و کیف میان درک جنبه رابطۀ( همچنین در پژوهشی 2016رفیعیان ن

دانشجوی سال آخار کارشناسای    60کند. وی بدین منظور عناصر فرهنگی را بررسی می ترجمۀ

های ایران را انتخاب کارد. ابازار تحقیاا شاامل      جمی زبان انگلیسی یکی از دانشگاهی متر رشته

ی باین یاک خاانم و     تست از فایل صوتی که مکا مه 40یک تست درک کاربردشناختی نشامل 

دادند( و یاک  ای پاسخ میچهارگزینه سؤالاتجویان باید با گوش دادن به آن به آقا بود که دانش

متن فرهنگی ناخباری از صدای آمریکا( بود. نتایج نشاان داد کاه درک کاربردشاناختی ماتن و     

کیفیت ترجمه به یکدیگر مرتبط است و دانشجویانی که ابعاد کاربردشناختی متن را بهتار درک  

هاای کاربردشاناختی   بنابراین مدرسّان ترجمه باید جنباه ؛ بالاتری دارند ۀترجماند، کیفیت کرده

 متن مبدأ و مقصد و تمایز بین این جوانب در دو زبان را به دانشجویان ترجمه آموزش دهند.

8یول
مطا عاه و  کاربردشناسای را  منتشار کارده اسات     9کاربردشناسای در کتابی که با عنوان  

کناد نیاول،   تعریا  مای  کنناد  کاربران از آن استفاده و آن را تفسیر مای گونه که بررسی معنا آن

، 12هاای گفتاار  ، کانش 11، ارجااع 10: اشارهشامل این موارد است آن نیز. نکات کلیدی (3 :1996

 (.2011 16،بابلیتز و نوریکن 15و معنای تلویحی 14انگاره، پیش13استلزام

                                                           
1. literal 

2. substitution 

3. addition 

4. definition 

5. omission 

6. borrowing 

7. lexical creation 

8. Yule 

9. pragmatics 

10. deixis 

11. reference 

12. speech acts 

13. entailment 

14. presupposition 

15. implicature 

16. Bublitz  Norrick 
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 در نظرصورت مفروض ر بافت کلام بهانگاره شامل اطّلاعاتی است که گوینده آنها را دپیش

انگاره در ترجمه را با ارجاع باه  پیش مسأ ۀ( 35 :2014(. کوئی و ژا ن3 :2015، 1گیرد نپات می

زیرا ترجمه فعّا یّتی است که در بافات ارتبااطی روی   ؛ کنندمواوع بافت و موقعیت تعری  می

وّراتی است که مترجمان از بافت مقصد، انگاره همان تصبنابراین از دیدگاه ایشان، پیش؛ دهدمی

 (.34 :2014خواننده و انتظارات و نیازهای آنها دارند نکوئی و ژا، 

درواقع فهم گفتمان متن چیزی فراتر از درک معنایی است که صراحتاً بیان شده است. فهام  

آن ماتن   هاای انگااره تر متن که با اطّلاعات بافتی متن در ارتباط است نیازمند درک پایش عمیا

مهمی در ترجمه است، زیرا اطّلاعاات باافتی و    مسأ ۀانگاره پیش(. 324: 1999، 2ناسبیسا است

 (.150 :1993، 3دهد ناِرمانفرازبانی را به ساختار زبانی پیوند می

ی متن مبدأ برای خواننادگان   در فرآیند ترجمه ممکن است مترجمْ آن دانشی را که نویسنده

است درک نکند. درواقع، مترجم باید میازان دانشای را کاه    انگاره در نظر گرفته صورت پیش به

انگاره دارند تخمین بزند که ا بتّه کاری دشوار است. در ایان حا ات،   صورت پیشخوانندگان به

ماتن در نظار گیارد و     انگارۀاطّلاع از دانش پیشتواند خوانندگان را افرادی کاملاً بیمترجم می

گونه اطّلاعااتی فاراهم نکناد و    صورت کامل در اختیار ایشان قرار دهد و یا هیچ ا بهاطّلاعات ر

(. پا  متارجم بارای اینکاه متنای را درسات       125 :1997ایشان را در ابهام نگه دارد نفاوست، 

صورت کامال آشانایی داشاته     های فرهن  مبدأ و مقصد بهانگارهترجمه کند، لازم است با پیش

 (.126 :1997باشد نفاوست، 

انگاره نباید صرفاً با توجّه به معنی و محتاوای  پیش مسأ ۀ( 447 :1973ی استا ناکر ن به عقیده

جملات بررسی گردد بلکه باید جملات در ارتباط با اعتقادات، انتظارات و اهداف افارادی کاه   

 است.گرفته شوند که این دیدگاهی کاربردشناختی  در نظرآورند جملات را به زبان می آن

-صورت صریح ترجمه کناد باعام مای    متن مبدأ را در متن مقصد به انگارۀاگر مترجم پیش

 ترجمۀشود معنای متن مبدأ مختل شود و متنی با ساختار محتوایی متفاوت تو ید شود. درواقع، 

ای است که صارفاً محتاوای معناایی ماتن مبادأ را انتقاال ندهاد؛ بلکاه محتاوای          خوب ترجمه

                                                           
1. Potts 

2. Sbisà 
3. Ehrman 
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انگااره را  ( انواع پیش2001گمال ن (. ال37، ص 2001گمال،  را نیز دربربگیرد نالکاربردشناختی 

 کند:بندی میبه این صورت تقسیم

شاود.  ، اسامی خااص و اامایر مای   1های معرفههای وجودی که شامل: گزارهانگاره. پیش1

ارد ایان  انگاره کاه یاک یخچاال و مااهی وجاود د     زیر، گوینده با این پیش جملۀبرای مثال در 

 (:51: 2001 گمال، گوید نالجمله را به شنونده می
The fish is in the fridge. 

آیناد:  های حقیقی که شامل مواردی هساتند کاه باا افعاا ی از ایان قبیال مای       انگاره. پیش2

 (:52 :2001گمال،  بودن و ... نال تفاوتبودن، بی کردن، خوشحال بودن، درک خوردن، آگاه تأس 

Kathy regretted that her husband was careless (Presupposition: Kathy's 

husband was careless). 

دهند؛ به ایان معناا کاه حاا تی قابلاً وجاود       را نشان می 2هایی که تغییر حا تیانگاره. پیش3

کاردن،   دادن، ترک کردن، ادامه کردن، متوق  شروع مانندداشته است اما دیگر وجود ندارد. افعا ی 

 (:52: 2001 گمال، رفتن، رسیدن نال
He stopped smoking (Presupposition: He used to smoke). 

ها شاامل ماواردی   هستند. این گزاره 3های تکرارشوندههایی که ناشی از گزارهانگاره. پیش4

 :2001گماال،   نال ت اولّ بازگرداندن، تکرار کردن و ... دیگر، به حا بار کدوباره، ی مانندهستند 

52:) 
The police arrested him again. (Presupposition: The police arrested him 

before). 

این است که گوینده معتقد است مخاطب اشاتباهی را مرتکاب    دهندۀهایی که نشان. گزاره5

دهناد  کاردن ایان حا ات را نشاان مای      ردن و ماتهم ک نقدکردن، سرزنش مانندشده است. افعا ی 

 (:52 :2001گمال،  به نقل از ال 1969نفیلمور، 
The president was accused of lying to the people. (Presupposition: 

Lying to the people is "bad" from the speaker's point of view). 

 دستۀها هستند که انواعی دارند. یک انگارهپیشنوعی دیگر از  4های ساختاریانگاره. پیش6

شاود.   کاه و ... مای  که، درحاا ی  ، از زمانیازآنها عبارات قیدی شامل علائم زمانی همچون: قبل 

                                                           
1. definite expressions 

2. change-of-state 

3. iterative 

4. structural 
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. این ساختارها بار توزیاع اطّلاعاات    است 1گسسته دیگر شامل ساختارهای گسسته و شبه دستۀ

دهند. در ساختارهای گسسته، اطّلاعات انتقال میانگاره را گذارند و پیشقدیم و جدید تأثیر می

گسساته   جملاۀ دهناد.  آیند و تمرکاز اطّلاعاات را نشاان مای    جدید در پایان عبارات اصلی می

( و ساس   to beفعل ن بعدازآنشود و ( شروع میitی ن ااافه حرفکه معمولاً با  است یا جمله

گوناه سااختارها، معماولاً، بعاد از قسامت      ایان  انگارۀآید. پیش( میthat( یا نwhoعبارتی با ن

 (:54 :2001گمال،  آید نال( می-whن
It was his wife who reported him to the police. (Presupposition: 

Somebody reported him). 

شاوند و باا یاک عباارت اسامی تماام       ( آغاز میwhatگسسته، معمولاً با نساختارهای شبه

 (:54 :2001گمال،  نالرها، تأکید و تمرکز بر عبارت اسمی است شوند. در این ساختا می

What made him mad was that his wife reported him to the police. )

Presupposition: Something made him mad ن.   

ها ناشی از قیاس و مقابله هستند. کلماتی از جمله: دوباره و همچنین انگاره. برخی از پیش7

 (:54 :2001گمال،  نالاند  انگاره این پیش دهندۀنشان
I called him back. 

هستند. در این بندها، معناا محادود باه     2. برخی دیگر ناشی از بندهای موصو ی تحدیدی8

جهت است که اگر فعل اصلی را کاه   ینازااین جملات  انگارۀمعنای عبارت اسمی نیست. پیش

 (:54 :2001گمال،  نالگذارد تأثیری روی آن بند نمی خارج از بند موصو ی است منفی کنیم،
President Sadat, who signed a peace treaty with Israel, was assass inated 

in 1981. 
هستند. در این حا ت آن چیزی که  3خلاف واقع ها ناشی از شرطیانگارهای از پیش. دسته9

هاا گااهی باا افعاا ی مانناد      انگااره دسته از پیششود خلاف واقعیت است. این انگاشته میپیش

«wish » و«pretend »55 :2001گمال،  آیند نالهم می:) 
If Mary had come ten minutes earlier, she would have seen James. 

(Presupposition: Mary had not come ten minutes earlier). 

                                                           
1. cleft and pseudo-cleft constructions 
2. nonrestrictive relative clauses 
3. counterfactual conditionals 
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انگااره  ی زیر این پایش  ی هستند. مثلاً در نمونها سؤها ناشی از فرم انگاره. برخی از پیش10

انگاره تنها نوعی است که با منفی کاردن از  وجود دارد که اتّفاقی روی داده است. این نوع پیش

 (:55 :2001گمال،  نالرود بین می
What happened to the coalition? 

اند. در پاژوهش  ارائه کرده های زیادی را برای راهکارهای ترجمهبندیمحققّان تاکنون دسته

( راهکارهاای  104 :2016شاود. چساترمن ن  ( استفاده می2016ن 1بندی چسترمنحاار از دسته

کند. رویکارد دساتوری   تقسیم می 4و کاربردشناختی 3، واژگانی2دستوری دستۀترجمه را به سه 

واژگانی شامل آن دساته  دهند. رویکرد هایی از ترجمه است که فرم مبدأ را تغییر میشامل شیوه

گیرند. راهکارهای کاربردشاناختی نیاز دربرگیرناده آن    ها است که تغییر معنا را دربرمیاز شیوه

های واژگانی و دساتوری را  ای، شیوهگونهدهند و بهها هستند که پیغام را تغییر میدسته از شیوه

 دهد:ربردشناختی ترجمه ارائه میهای کاای از شیوهگانهبندی دهشوند. وی دستهنیز شامل می

است کاه در آن،   8و اقتباس 7سازی، بومی6سازی: این رویکرد شامل طبیعی5فیلتر فرهنگی -1

شاوند نچساترمن،   یا فرهنگی مقصد تبدیل می 9های فرهنگی مبدأ به معادل کارکردیآیتم

 (؛104 :2016

دأ ااافه و به این صاورت  : در این شیوه مترجم یا اطّلاعاتی را به متن مب10تغییر صراحت -2

ساازی(  کند نتصریحاست صراحتاً بیان می صورت تلویحی بیان شدهآنچه را که در مبدأ به

صاورت تلاویحی   و یا حا ت عک  آن، یعنی اطّلاعاتی را که در مبدأ صراحتاً بیان شده به

 (؛105 :2016کند نچسترمن، بیان می

لاعاتی را به متن مبدأ ااافه و یاا اطّلاعااتی را   : در این شیوه مترجم یا اط11ّتغییر اطّلاعات -3

 (؛106 :2016کند نچسترمن، از آن حذف می

                                                           
1. Chesterman 

2. syntactic strategies 

3. semantic strategies 

4. pragmatic strategies 

5. cultural filtering 

6. naturalization 

7. domestication 

8. adaptation 

9. functional equivalence 

10. explicitness change 

11. information change 
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: این راهکار شامل تغییراتی همچون تغییار در ساطح رسامی باودن و یاا      1تغییر بینافردی -4

 (؛106 :2016واژگان فنّی متن مبدأ است نچسترمن، 

شود. برای مثاال تغییار فعال از حا ات     : شامل تغییر کنش گفتار می2بیانی تغییر کنش غیر -5

 (؛107 :2016خبری به امری نچسترمن، 

 شاود مای  4: شاامل تغییار در ترتیاب منطقای ماتن در ساطح موااوعی       3تغییر پیوستگی -6

 (؛107: 2016 نچسترمن،

 (؛108 :2016شود نچسترمن، می 6های جزئی مانند خلاصه: شامل ترجمه5جزئی ترجمۀ -7

جا حضور مترجم در ترجمه قابل ملاحظاه اسات. اساتفاده از    : در این7تغییر قابلیت رؤیت -8

تر حا  شاود   شود که حضور مترجم بیشپانوی  و یا سایر توایحات مترجم، منجر می

 (؛108 :2016نچسترمن، 

 (؛108: 2016 : ویرایش متن اصلی که بد نوشته شده است نچسترمن،8ویرایش -9

همچاون طارم ماتن و یاا گاویش اسات       : شامل تغییراتای  9سایر تغییرات کاربردشناختی -10

 (.109: 2016 نچسترمن،

 روش پژوهش

آن در  ترجماۀ انگاره و عملکارد مترجماان هنگاام    بررسی پیش منظور بهدر پژوهش حاار 

مان هناوز آ ای     »و  «نهاایی  ۀهدیا » ،«فهرسات آرزوهاا  »، «ناتین  هیل»فیلم، چهار فیلم  دوبلۀ
اناد.  ها انگلیسی است و به فارسای دوبلاه شاده   انتخاب شد. زبان اصلی همگی این فیلم «هستم

های معتبر انجام شده و بارهاا از  آنها توسط شرکت دوبلۀها این است که د یل انتخاب این فیلم

همگای ایان    دوبلاۀ اصالی و    اند. ابتدا نساخه ی ایران پخش شدهمایصداوسهای مختل  شبکه

هاا، تحلیال   شادند. روش تحلیال داده  صورت کامل نوشته و با تمام جزئیاات تحلیال   ها بهفیلم

                                                           
1. interpersonal change 

2. illocutionary change 

3. coherence change 

4. ideational level 

5. partial translation 

6. summary 

7. visibility change 

8. transediting 

9. other pragmatic changes 
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که اوّ ی جهات شامارش کلماات و     استاست. این شیوه شامل دو روش کمّی و کیفی  1محتوا

واکاوی مفاهیم، اصطلاحات و ارتباط بین آنهاا ماورد    منظور بهاصطلاحات آشکار متن و دومی 

از محتاوا در ایان روش   (. درواقع، ماراد  187: 2013 راد و دیگران،گیرد نمومنیاستفاده قرار می

راد، نماومنی  اسات هرگونه سند روابط انسانی اعم از کتب، مقالات، سایت، موسیقی، فیلم و ... 

گیارد. در مشاخ    بنابراین پژوهش حاار هر دو نوع کمّی و کیفای را دربرمای  ؛ (190 :2013

-انگارهکلّ پیشآنها از نوع کیفی و در تعیین بسامد و کدُگذاری  ترجمۀانگاره و کردن نوع پیش

های مبادأ و مقصاد از  حااظ    ها و تعداد موارد اختلاف نسخهاصلی فیلم نسخۀهای موجود در 

-ای آنها از نوع کمّی استفاده شده اسات. دساته  انگاره و همچنین بسامد راهکارهای ترجمهپیش

منظاور   باه عناوان چاارچوب نظاری پاژوهش     انگاره نیز باه ( از انواع پیش2001گمال نبندی ال

ای نیاز از  ها درنظرگرفته شده است. جهت تعیین راهکار ترجماه انگاره پیش کردن نوع مشخ 

 بندی کاربردشناختی چسترمن استفاده شده است.دسته

 هاارائه و تحلیل داده

مبدأ و مقصد و  انگارۀها، موارد اختلاف از  حاظ پیشهایی از این فیلمدر ادامه با ذکر نمونه

شود. ی کاربردشناختی نشان داده می شدن با این مقو هعملکرد مترجمان هنگام مواجهچگونگی 

های زیادی هستند کاه همگای آنهاا    انگارهها هرکدام حامل پیشلازم به یادآوری است که نمونه

منظور اجتناب از آمیختگای ماوارد،   اند؛ اما در این قسمت بهشده، درنظرگرفته شده در آمار ارائه

مبادأ و مقصاد اخاتلاف     نساخۀ ه است فقط موردی توایح داده شود که در آن باین  سعی شد

 وجود دارد.

هاا  رین فایلم تآخرین فیلم خانم اسکات یه بار دیگه در صدر پرفروش» جملۀدر این مورد، 

اصالی نیسات و باه ترجماه      نساخۀ کاه در   استوجودی و تکرار  انگارۀ حامل پیش« قرار داره

هاای  که وی فیلم استوجودی  انگارۀحامل این پیش« آخرین فیلم»قع، افزوده شده است. دروا

وجودی اسات.   انگارۀنیز اسم خاص و حامل پیش« خانم اسکات»دیگری نیز بازی کرده است. 

به این معنا که قبلاً هام فایلم وی در صادر     استتکرار  انگارۀحامل پیش« یه بار دیگه»عبارت 

وجودی  انگارۀنیز معرفه و حامل پیش« هاترین فیلمپرفروشدر صدر »قرار داشته است. عبارت 

                                                           
1. content analysis 
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که آن نیاز در   استوجودی  انگارۀ نیز حامل پیش«  ندن حومۀخلوتی از  گوشۀ». همچنین است

بندی چساترمن در اینجاا   مبدأ نیست و به ترجمه ااافه شده است. پ  با توجّه به دسته نسخۀ

 شود.راهکار افزایش دیده می
دهد، این جملات از زبان وی ، نعبور ویلیام را از خیابان برای رفتن به خانه نشان می3ی  هیل: دقیقه فیلم ناتین 

 شود(.عنوان راوی نقل میبه

TT ST 

]آخرین فیلم خانم اسکات یه بار دیگه در صدر 

های ها قرار داره[، ا بتّه که من فیلمفیلم ترینپرفروش

ا عاده کردم که فوقایشونو دیدم و همیشه هم فکر 

ها مایل دورتر از ایشون اما میدونین من میلیون؛ است

 ندن  حومۀخلوتی از  گوشۀیعنی در ناتین  هیل در 

 کنم.زندگی می

William: Of course, I've seen her films 

and always thought she was, well, 

fabulous -- but, you know, million miles 

from the world I live in. Which is here -

- Notting Hill—not a bad place to be...  

 

 
کنند و اسسایک ی  باس اسسایک صحبت می نویلیام و اسسایک در آشسزخانه درباره 20ی  فیلم ناتین  هیل: دقیقه

 گوید که هیچ  باس تمیزی ندارد(.می

TT ST 

 وقت چیه: نبایدم داشته باشی چون ویلیام

 شوری.  باسای چرکتو نمی
William: There never will be, you know, unless 

you actually clean your clothes. 

ساختاری شاود کاه    انگارۀبعدازآن حامل پیش جملۀباعم شده تا « unless»در این جدول، 

بناابراین از   اسات؛ صورت صریح ترجمه کرده را به انگاره از بین رفته و آن این پیش ، در ترجمه

 سازی( استفاده شده است.راهکار تغییر صراحت نتصریح
که وی این جملات را به شود درحا یی ویلیام نمایش داده می ، نتصویر درب خانه4ی  فیلم ناتین  هیل: دقیقه

 آورد(. زبان می

TT ST 

و بالاخره اینجا جاییه که من روزها 

-های عمرمو دارم سسری میو سال

رن  که ای با در آبیتوی خونه کنم،

منو همسرم اونو خریدیم، ا بتّه قبل 

 از اینکه منو ترک کنه...

William: So this is where I spend my days and years -

- in this small village in the middle of a city -- in a 

house with a blue door that my wife and I bought 

together... before she left me for a man who looked 

like Harrison Ford, only even handsomer... 
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 for a man who looked like Harrison Ford, only even»در ایان ماورد، قسامت    

handsomer» وجودی، ساختاری و قیاسی است که در ترجماه کالاً حاذف     انگارۀحامل پیش

وجااودی،  انگااارۀ اساام خاااص و حاماال پاایش « Harrison Ford»شااده اساات. درواقااع،  

«handsomer »قیاسی و  انگارۀحامل پیش«looked like Harrison Ford »انگارۀحامل پیش 

 بنابراین در این قسمت از راهکار حذف استفاده شده است. ساختاری است؛
کنند و قهوه ویلیام روی ا یکدیگر برخورد میرو ناگهان ب، نویلیام و آنا در پیاده12ی  فیلم ناتین  هیل: دقیقه

 ریزد(. باس آنا می

TT ST 

 . باید منو ببخشید. اجازه بدید.متأسفم: چه شانسی، واقعاً ویلیام

 به من دست نزن.  طفاً: آنا

William: Here, let me help. 

 

ANNA: What are you doing?! 

وجاودی   انگاارۀ ااافه کرده که حامل پایش هایی را ترجمه، قسمت نسخۀدر این مورد، در 

بنابراین از راهکار افازایش اساتفاده شاده اسات. همچناین، در       مبدأ نیست؛ نسخۀاست که در 

سؤا ی وجود دارد که ویلیاام در حاال انجاام کااری      انگارۀکند این پیشای که آنا بیان میجمله

نگااره از باین رفتاه اسات.     ا سازی صورت گرفته و ایان پایش  تصریحدوبله  نسخۀاست که در 

ساؤا ی باه    جملاۀ بیاانی اسات، زیارا     شود تغییر کنش غیرراهکار دیگری که در اینجا دیده می

 خبری تبدیل شده است.
ها که برای مصاحبه با آنا آمده است. در حال نویلیام با خبرنگار یکی از روزنامه 26ی  فیلم ناتین  هیل: دقیقه

 پرسد(.ام بیمارستانی که مادربزرگ ویلیام در آن بستری است میی ن صحبت هستند که وی درباره

TT ST 

: بهتره اسمشو بهتون نگم. چون یاد ویلیام

بیماری خطرناکش میفتمو احساس بدی 

 بهم دست میده.

William: Do you mind me not saying -- it's a 

rather distressing disease and the name of the 

hospital rather gives it away. 

ای دارد و باا گفاتن   کنندهدارد که مادربزرگش بیماری ناراحتدر این مورد، ویلیام اظهار می

شود. ترجمه دوبله کااملاً متفااوت   نام بیمارستان نام بیماری وی نیز آشکار و باعم ناراحتی می

ایان ماورد تحات عناوان      بناابراین  های مبدأ که وجودی هستند تغییر کرده است؛انگارهو پیش

 گیرد.قرار می« 1تغییر کلی»

                                                           
-انگاره، کاملاً متفاوتند و در دستهی مبدأ از  حاظ معنایی و پیش هایی که با نسخهلازم به ذکر است که آن دسته از ترجمه .1

 اند.قرار داده شده« تغییر کلّی»گیرند تحت عنوان قرار نمیی چسترمن  گانهبندی ده
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 آورد(.صورت راوی بر زبان مینکارتر این جملات را در آغاز فیلم به 1ی  فیلم فهرست آرزوها: دقیقه

TT ST 

: من میگم ارزش آدم بیشتر کارتر

مربوط به اعما شه نه اینکه بگم منم 

 شنیدم.

Carter: Me... I believe that you measure yourself... 

by the people who measure themselves by you. 

انگااره  حامل پیش« the people who measure themselves by you»در اینجا، قسمت 

عبارت معرفه و حامال  « the people»است و ی در ترجمه، کل این قسمت حذف شده است. 

-نیز حامل پایش « who measure themselves by you»وجودی است و عبارت  انگارۀپیش

بنابراین در ایان قسامت از راهکاار تغییار اطّلاعاات نحاذف(        ساختاری گسسته است؛ انگارۀ

 استفاده شده است.
 کند(.نکارتر در مصر خطاب به ادوارد این جمله را بیان می 59ی  فیلم فهرست آرزوها: دقیقه

TT ST 

میدونی مصریایه باستان چه 

 داشتن ای عقیده
Carter: You know the ancient Egyptians had a beautiful 

believe about that. 

صورت سؤا ی ترجمه شاده  مبدأ که فرم خبری دارد به جملۀدوبله،  نسخۀدر این مورد، در 

 نساخۀ کاه در   ناشی از فرم سؤا ی شاود، درحاا ی   انگارۀاست و همین باعم شده تا حامل پیش

 شود؛دیده می« know»حقیقی ناشی از فعل  انگارۀانگاره وجود ندارد بلکه پیشاصلی این پیش

 بیانی چسترمن استفاده شده است. بنابراین در این قسمت از راهکار تغییر کنش غیر
 نویرجینیا برای ملاقات کارتر به بیمارستان آمده است(. 11ی  فیلم فهرست آرزوها: دقیقه

TT ST 

تر تونم بیشبخوای میویرجینیا: خب اگه 

 پیشت بمونم.
Virginia: You know, I could stay a while if you 

want me to. 

قیاسای   انگاارۀ به ترجمه ااافه شده است که حامال پایش  « تربیش»ی  در این قسمت، کلمه

 بنابراین در این مورد از راهکار افزایش استفاده شده است. انگلیسی نیست؛ نسخۀاست و در 
نکارتر در حمام در حال پاسخ دادن به سؤالات یک مسابقه تلویزیونی است که  57ی  لم فهرست آرزوها: دقیقهفی

 زند(.ی مشکلاتی با وی حرف می شود و دربارهادوارد وارد می

TT ST 

 ?Edward: Who is Charlie McCarthy بدی  ادامه رو بازی نمیخوای: ادوارد

 Charlie»سااؤا ی و  انگااارۀاصاالی ایاان جملااه حاماال پاایش  نسااخۀدر ایاان مااورد، در 

McCarthy »را باه ساؤا ی    وجودی اسات اماا در ترجماه، آن    انگارۀ اسم خاص و حامل پیش
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« تغییر کلّای »بنابراین این مورد تحت عنوان  کاملاً متفاوت با معنایی متفاوت ترجمه کرده است؛

 گیرد.قرار می
نفردریک جانسون اجرای یک جلسه را به عهده دارد که قرار است آ ی   3 ی فیلم من هنوز آ ی  هستم: دقیقه

 آورد(.در آن سخنرانی کند. جانسون خطاب به حضار این جملات را به زبان می

TT ST 

 به دانشگاهیمو ی نامهپایان از فصل یک من

 دادم، اختصاص مهمانمون از عذرخواهی

 به نظر اختلاف یه خاطر به غفلتاً نکهیبعدازا

 اشتباهین... در گفتم ایشون

Frederick Johnson: Now in my dissertation I 

spent about a chapter and a half fairly 

vituperatively citing today’s guest and saying 

why I thought she was wrong… 

تاری و سااخ  انگاارۀ حامال پایش  « why I thought she was wrong»در اینجاا، عباارت   

بعدازاینکه غفلتاً به خاطر یه اختلاف نظر باه ایشاون گفاتم در    »وجودی است که در ترجمه به 

هاای آن تغییار کارده    انگااره  برگردانده شده که هم معنا را کامل تغییر داده و هم پیش« اشتباهین

 بنابراین در این قسمت، تغییر کلّی صورت گرفته است. است؛
-ی وقایع روزانه خود صحبت می در آشسزخانه درباره باهمنآ ی  و جان  11ی  دقیقهفیلم من هنوز آ ی  هستم: 

 کنند(.

TT ST 

 جان: خوشحا م.  یدیا چطور بود 

 آ ی : خوب بود. میدونی ...

 کردین  بگومگو بازجان: 

JOHN: I’m sure they were. And how was Lydia? 

ALICE: Good, y’know... 

JOHN: You guys argue? 

بنابراین  نیست؛ مبدأ در که است تکرار انگارۀپیش حامل ترجمه در «باز» کلمه مورد، این در

 در این قسمت از راهکار تغییر اطّلاعات نافزایش( استفاده شده است.
خانواده سر میز غذا هستند که ناگهان آنا و  یدیا با یکدیگر  همۀن 55ی  فیلم من هنوز آ ی  هستم: دقیقه

 .کنند( می جروبحم

TT ST 

. نمیشه نگران اینطوری بکنه کارشو بذار

 بهش راجع جوری چرا چیه  تو مشکل

 نی   اینجا انگار میزنی حرف

LYDIA: Well, if you just let her do it she won’t 

worry. What’s the problem? Don’t talk about her 

as if she isn’t sitting right here. 

 Don’t talk about her as if she isn’t»اماری   جملاۀ ترجماه   نساخۀ در این مورد، در 

sitting right here »ساؤا ی   انگارۀصورت سؤا ی برگردانده و به همین شکل حامل پیشرا به
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بنابراین راهکاری که در این ماورد اساتفاده شاده     گونه نیست؛مبدأ این نسخۀشده است که در 

 یانی است.ب تغییر کنش غیر

ی  یدیا کمی نامرتب  رود تا او را ببیند، خانهی  یدیا می نآ ی  به خانه 6ی  فیلم من هنوز آ ی  هستم: دقیقه

 است(.

TT ST 

. تنبلن و شلخته خیلی ها یدیا: بچه

 دارم و ی اصلیه جن  میدون آشسزخونه

 بگیرن. یاد میدم تعلیمشون

LYDIA: The boys are total slobs. The kitchen is 

the main battleground, but I’ve got them in 

training. So we’ll see how that goes. 

 we» وجاودی  انگارۀپیش دو حامل «So we’ll see how that goes» جمله مورد، این در

بنابراین در این ماورد   شده، حذف کلاً ترجمه در که است ساختاری انگارۀیک پیش و« thatو 

 راهکار حذف استفاده شده است. از
-نامیلی در پارک در حال صحبت با جیسون است که مادرش به سمت آنها می 34ی  ی نهایی: دقیقه فیلم هدیه

 آید(.

TT ST 

 آقای این با مصاحبت از داشتم امیلی: من

 .بردم می  ذّت محترم

 مامان. بدیم ادامه صحبتامون به بده اجازه

 .درنیار بازیمادر: مسخره

Emily: I was just having a pleasant conversation 

with this gentleman. 

Leave us alone, please. 

Mom: Dear, don't be ridiculous. 

و  واعیت تغییر از ناشی انگارۀپیش حامل «leave us alone» مبدأ نسخۀ در مورد، این در

 .اسات  گرفتاه  صاورت  ساازی تصاریح  و شاده  حاذف  مسا ه این ترجمه در اما وجودی است؛

 توان گفت که در این قسمت از راهکار تغییر صراحت استفاده شده است.ترتیب می این به
 کند تا به مراسم آنها بیاید(.نجیسون از مادر امیلی دعوت می 51ی  ی نهایی: دقیقه فیلم هدیه

TT ST 

 خانوادگیمون شام مراسم برای تونممی

 کنم  دعوتتون
Jason: I was wondering if you'd like to join me 

for Thanksgiving 

وجودی است کاه باه    انگارۀاسم خاص و حامل پیش« Thanksgiving»در این مورد،      

مراسام شاام   »دوبلاه باه د یال مساائل فرهنگای باه        نساخۀ روز شکرگزاری اشاره دارد، اما در 

ر این مورد راهکار فیلتر فرهنگی چساترمن مشااهده   برگردانده شده است. درواقع د« خانوادگی

 شود.می
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شود که رد قبل از مرگش نفیلمی از رد در حضور همیلتون و جیسون پخش می 9ی  ی نهایی: دقیقه فیلم هدیه

 آن را ابط کرده است(.

TT ST 

 ?Red: How was my funeral? Well attended .باشه شده برگزار یخوب به مراسم امیدوارم رد:

صاورت  اما در ترجماه باه   سؤا ی است؛ انگارۀمبدأ سؤا ی و حامل پیش جملۀدر این مورد، 

بنابراین راهکااری کاه    دهد؛را انتقال می« مراسم»وجودی  انگارۀ خبری ترجمه شده و تنها پیش

 بیانی است. در اینجا اتخاذ شده، تغییر کنش غیر
 در حال صحبت هستند(. باهمون و جیسون در دفتر کار همیلتون نهمیلت 11ی  ی نهایی: دقیقه فیلم هدیه

TT ST 

 به پرواز یه صبح 7 همیلتون: فردا

 .هست هوستون

 درست  7 ساعت صبح  جیسون: فردا

 شنیدم 

Hamilton: There's a flight to Houston tomorrow 

at 7:00 a.m. 

Jason: As in morning, 7:00 a. M? 

 از ناشای  انگاارۀ پیش حامل که است شده ااافه ترجمه به «شنیدم  درست» در اینجا، سؤال

پ  در این مورد از راهکار افازایش اساتفاده شاده    . نیست مبدأ در کهدرحا ی است؛ سؤا ی فرم

 است.
 خواند(. ای را که در کودکی برای پدربزرگش نوشته است مینجیسون نامه 66ی  ی نهایی: دقیقه فیلم هدیه

TT ST 

 زودتر پدرو و شما میخوام جیسون: فقط

 ببینم.

 جیسون.. دارم دوستون. کنممی خواهش

Jason: I just want to see you and Dad again 

soon. 

Write back, please. Love, Jason. 

تکرار اسات کاه در ترجماه حاذف شاده       انگارۀحامل پیش« again»ی  در این مورد، کلمه

-خاواهش مای  »قیاسی است در ترجمه به  انگارۀکه حامل پیش« write back»است. همچنین 

بنابراین در این مورد در قسمت اولّ راهکار حذف و در قسمت دوم نیز  تغییر یافته است؛« کنم

 تغییر کلّی صورت گرفته است.

هاا و تعاداد ماوارد اخاتلاف آن باا      اصلی فایلم  نسخۀهای موجود در انگارهبسامد کل پیش

( بساامد  2ی ن ( ارائه شده است. همچنین در جدول شماره1ی ن بله در جدول شمارهی دو‎نسخه

دوبله اتخااذ   نسخۀشده در این موارد اختلاف که مترجمان در کارگرفتهای بهراهکارهای ترجمه

 شود.اند مشاهده میکرده
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 ها فیلم لۀدوباصلی و  نسخۀانگاره و تعداد موارد اختلاف در آن میان (: بسامد پیش1جدول )

 موارد اختلاف های مبدأانگارهبسامد پیش نام فیلم

 228 1907 ناتین  هیل

 143 1411 فهرست آرزوها

 189 1701 ی نهایی هدیه

من هنوز آ ی  

 هستم
1989 134 

 دوبلۀاصلی و  نسخۀهای هانگار در موارد اختلاف پیش شده استفادهای (: بسامد راهکارهای ترجمه2جدول )

 هافیلم

 نام فیلم
 راهکار

 حذف

راهکار 

 افزایش

راهکار تغییر 

 صراحت

راهکار تغییر 

 یانیب یرغکنش 

راهکار فیلتر 

 فرهنگی

تغییر 

 کلیّ

 55 8 2 22 55 86 ناتین  هیل

فهرست 

 آرزوها
102 27 – 4 – 10 

 39 6 2 9 38 95 ی نهایی هدیه

من هنوز 

 آ ی  هستم

74 

 
34 – 2  

 – 
24 

 

(، 1ی ن شود که طبا جدول شمارهصورت گرفته از چهار فیلم یادشده، مشاهده میبا تحلیل 

ها تفاوت وجاود دارد. باا نگااه باه آماار      فیلم دوبلۀاصلی و  نسخۀ انگارۀدر مواردی میان پیش

توجّهی از آماار را  توان دید که این موارد اختلاف کم نیست و بخش قابلراحتی میشده به ارائه

ای ماورد  عملکرد مترجمان در این موارد و راهکاار ترجماه   نحوۀص داده است. به خود اختصا

-( درواقاع بایش  2ی ن تواند حقایقی را آشکار کند. طبا جدول شاماره استفاده آنها نیز خود می

تار  گونه که پایش ترین راهکاری که مورد استفاده واقع شده راهکار تغییر اطّلاعات است. همان

کار شامل حذف و افزایش اطّلاعات مبدأ است. از میاان ایان دو راهکاار    نیز اشاره شد این راه

ترین فراوانی مربوط به راهکار حذف است. راهکارهای دیگر همچون تغییر صاراحت،  نیز بیش

-تری دارند و در درجاات بعادی قارار مای    بیانی نیز فروانی کم فیلتر فرهنگی، تغییر کنش غیر

اصلی فیلم کاملاً تغییر کرده اسات کاه ایان     نسخۀقسمتی از  ترجمۀگیرند. در برخی موارد نیز 
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مبادأ شاده اسات.     انگاارۀ تغییر منجر به تغییر در معنا و همچنین در برخی موارد تغییر در پیش

گیرد ای چسترمن قرار نمییک از رویکردهای ترجمه ی هیچ که این تغییرات، زیرشاخه ازآنجایی

ر نظر گرفته شد که ا بتّه تعداد این نوع تغییرات هام کام   د« تغییر کلّی»این قسمت تحت عنوان 

 نیست و بعد از حذف و افزایش پربسامدترین حا ت است.

در نظار   ی دوبله های مربوط به حوزهپژوهش و سایر پژوهش این در است لازم که ایمسا ه

 هاایی محدودیت از یکی است. همراه هاییبا محدودیت آن ترجمۀ و دوبله که است این داشت

 وجاود  باازیگران همااهنگی   حرکت  ب و صدا میان باید که است این دارد وجود دوبله در که

 ایجاد شود. ا بتّه هماهنگی این تا شوند بلند یا و کوتاه باید جملات گاهی بنابراین ،1باشد داشته

 اهمّیّات  ایان  باه  تربیش کشورها برخی کنند.می عمل متفاوت زمینه این در مختل  کشورهای

 او ویّات  در صادا  و  اب  هماهنگی دیگر برخی در کهباشد؛ درحا ی وفادار که ترجمه دهندمی

 اسات  ایان  دارد اهمّیّت که دیگری (. مورد337، ص 2002، 2اسسین  و پیترس است نکو سترا،

 یات درنها کاه  ایترجماه  سروکار ناداریم و  مترجم در جایگاه شخ  یک با تنها دوبله، در که

کاار   کاه  اسات  هاایی هاا محادودیت  شود. ایان  واقع دوبلاژ مدیر ییدتأ مورد باید شودمی تو ید

 کند.می محدود و سخت را دوبله ترجمۀ

 گیرینتیجه

چهاار فایلم یادشاده، مشاخ  شاد ماوارد        دوبلۀاصلی و  نسخۀهای انگارهاز تحلیل پیش

مبدأ حذف، در برخی ماوارد تغییار و    انگارۀاختلافی میان آنها وجود دارد. در برخی موارد پیش

منظاور  اصلی فایلم اااافه شاده اسات. درواقاع باه       نسخۀای جدید به انگارهدر برخی نیز پیش

شاده  ای اساتفاده برخورد مترجمان با این بُعد کاربردشناختی راهکارهاای ترجماه   نحوۀبررسی 

انگااره، از  مواجهاه باا پایش    دوبله، در اکثر موارد هنگاام  نسخۀتوسط آنها نیز تعیین گردید. در 

صورت کاملاً متفااوتی  راهکار حذف استفاده شده است. در موارد زیادی نیز کل قسمت مبدأ به

دی نیاز آنچاه را کاه شخصایت فایلم      متفاوتی دارد. در ماوار  انگارۀترجمه شده که معنا و پیش

 همۀال داده است. صورت صریح و وااح انتق کند بهتقیم در کلام خود بیان میصورت غیرمس به

اصلی فیلم شده است که  نسخۀحذف و تغییرات منجر به از بین رفتن و یا تغییر قسمتی از  این

                                                           
1. lip synchronicity 

2. Koolstra, Peeters & Spinhof 
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هایی کاه در قسامت   گذارد. جدای از درنظرگرفتن محدودیتبر درک مخاطب از فیلم تأثیر می

هاای  انگااره  آن ذکر شد، این مسا ه که بسامد موارد اختلاف میان پیش ترجمۀقبل برای دوبله و 

تواند حاکی از این مواوع باشاد کاه مترجماان    دوبله زیاد است می ترجمۀاصلی فیلم و  نسخۀ

هاایی همچاون   را ندارند و به همین علّت باه شایوه   انگاره وانش لازم برای درک و انتقال پیشت

بین رفاتن   شوند. این راهکارها در خیلی از موارد منجر به ازحذف و تغییر کلّی مبدأ متوسّل می

بناابراین لازم اسات    شاود؛ وفاداری در ترجمه مای  مسأ ۀمعنای مبدأ و همچنین رعایت نکردن 

انگاره افازایش دهناد   ویژه پیشی ابعاد کاربردشناختی متن و به مترجمان دانش خود را در زمینه

پاژوهش   های ایان دست آورند. لازم به یادآوری است که داده و در این زمینه توانش لازم را به

 موارد نیست. همۀمحدود به همین چهار فیلم است و قابل تعمیم به 
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