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  پذيرش مقالهتدوين  و راهنماي  شرايط 
  

 واژه 5حداكثر(ها  ، كليد واژه) بر اساس معيارهاي صحيح چكيده نويسي،سطر 8 تا 5حداكثر(مقاله به ترتيب شامل چكيده  -1

مجله از پذيرش مقاله هاي     .  باشد  ،داده ها و نتيجه گيري    و بررسي    تحقيق، تجزيه و تحليل      ةمه، پيشين ، مقد )رتو يا عبا  

 .معذور است)  سطري23ة د شپتاي A4 صفحة 20زبيش ا(بلند 

اـم      ، عضو علمي متخصص زبانـشناسي     دانشگاهي نام و نام خانوادگي، مرتبة     :مشخصات نويسنده يا نويسندگان    -2 اـم و ن ن

 .  در صفحة جداگانه بيايد، نشاني، تلفن و دورنگارمتبوعدانشگاه  نام ، زبانشناسينوادگي دانشجوي دكتريخا

، مطابق با معيارهاي مندرج در اين راهنما از طريق word در برنامه 13ارسال مقاله به صورت تايپ شده با قلم لوتوس  -3

 . شود هاي دريافتي بازگردانده نمي  مقاله. است لزامي مقاله اcd .پست الكترونيكي و يا پست معمولي ممكن است 

/ نويـسندگان و مؤسـسه    / شامل عنوان مقاله، نام نويسنده    كه   جداگانه،   ة، در صفح  ) سطر 8 تا   5(ارسال چكيدة انگليسي     -4

 . ، الزامي است نيز باشدمتبوعمؤسسات 

نويسندگان به شرح زير آورده  / نام خانوادگي نويسندهمنابع مورد استفاده در متن، در پايان مقاله و براساس ترتيب الفبايي  -5

 .شود

  .نام ناشر:  محل نشر.نام كتاب  .)تاريخ انتشار( ).نويسندگان/ نويسنده. ( نام خانوادگي، نام:كتاب 

نام : نشر محل ).تاريخ انتشار . ( مترجم .نام و نام خانوادگي    ).نويسندگان/ نويسنده. (نام خانوادگي، نام  : كتاب ترجمه شده   ����

  .ناشر

 .شماره. سال/ دوره. )ايتاليك(نشريه نام .»دوگوشهعنوان مقاله داخل  «).نويسنده يا نويسندگان. (نام خانوادگي، نام: مقاله ����

  .شماره صفحات مقاله

اـ    نام وي . »)دوگوشهداخل  (عنوان مقاله    «. تاريخ انتشار  ).نويسنده يا نويسندگان  . (نام خانوادگي، نام  : ها  مجموعه ���� تـار ي راس

  .نام ناشر، شماره صفحات مقاله:  محل نشر. )ايتاليك( نام مجموعه مقالات .گردآورنده

نام خانوادگي، نام نويسنده، آخرين تاريخ و زمان تجديد نظر در سايت اينترنتـي، عنـوان موضـوع                  : هاي اينترنتي پايگاه ����

  .  اينترنتي به صورت ايتاليكپايگاهنشاني نام و ،  )دوگوشهداخل (

در مورد  . نوشته شود ) مورد نظر يا صفحات    ه شمارة صفح  :نام مؤلف، سال انتشار    (ميان دو هلال  ارجاعات در متن مقاله      -6

 واژه به صورت جدا از متن با تورفتگي 40نقل قولهاي مستقيم بيش از . منابع غيرفارسي، همانند منابع فارسي عمل شود

 .  از دو طرف درج شود) متر نيم سانتي(

 .برهاي لاتين در پانويس درج شودبرا -7

اـپ شـده باشـد    هاي همايش مقاله نبايد در هيچ يك از مجله هاي داخل يا خارج از كشور و يا در مجموعه مقاله   -8 . ها چ

 و يا پذيرش چاپ آن تأييـد شـده    شده  آنان در جاي ديگري چاپ     ةند در صورتي كه مقال    ا  موظف نويسندگان/ نويسنده  

 . ع دفتر مجله برساننداست، موضوع را به اطلا

اـختواژه،   ،نحـو، آواشناسـي، واج شناسـي      (حوزه هاي مختلف زبان شناسي      هايي را مي پذيرد كه در         مجله فقط مقاله   -9  س

اـن شناسي   شناسي زبان، روان   هشناسي تاريخي، جامع    زبانمعناشناسي، تحليل گفتمان،     اـن     و گـويش ، زب اـي خراس و  )ه

اـ و مؤسـسات آموزشـي و           زبانشناسي  علمي   عضو هيأت  حاصل پژوهش نويسنده يا نويسندگان     دانشگاه ها، سازمان ه

اـن نامـه دكتـري            زبانشناسي پژوهشي عالي و دانشجويان دوره دكتري       . باشـد  ،در خصوص مقاله هاي مستخرج از پاي

 . نمي باشدهاي اين مجله هاي مربوط به فرهنگ و زبانهاي باستاني، ترجمه، و آموزش زبان دوم، در حوزة موضوع مقاله

 .آزاد است مجله در ويراستاري مقاله -10
 .ات و مطالب ارائه شده در مقالة خود مسؤول هستندي، نظرويسنده يا نويسندگان نسبت به آران -11
 ـپژوهشي هاي توانند مقاله نويسندگان مي -12 اـ پـست الكترونيكـي بـه      حاوي نوآوري علمي   خود را به نشاني دفتر مجله ي

 .كنندل  ارساlj@ um.ac.irنشاني 

 .پذيرش مقاله با شوراي هيأت تحريريه مجله است -13
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، توانايي سازماندهي )1976 (1حاضر درچارچوب نظريه انسجام هليدي و حسن   پژوهش
 ميداني مورد بررسي و مقايسه قرار -كارگيري روش تجربيهروايي كودكان فارسي زبان را  با ب

 اين منظور، پانزده كودك، هشت پسر و هفت دختر چهار تا هفت سال در يك به. داده است
سپس به منظور بررسي عملكرد اين كودكان . مهدكودك در غرب تهران انتخاب و گزينش شدند

در سازماندهي گفتمان ازطريق بكارگيري ابزار انسجام دستوري، دو آزمون بازگويي و توليد 
ر كودك اجرا گرديد و با درنظر گرفتن رشد انسجام دستوري، مصوداستان با استفاده از دو كتاب 

هدف اصلي اين تحقيق آن بوده است كه با . داستانهاي آنها مورد بررسي و مقايسه قرار گرفت
ارزيابي توانايي سازماندهي گفتمان روايي در كودكان فارسي زبان به شناخت و ارزيابي بهتري از 

توان گفت كه اولاً كودكان در هر  هاي اين تحقيق مي بر پايه يافته. متوانش گفتماني آنها دست يابي
-منظور سازماندهي داستان كارگيري صحيح ابزارهاي انسجام دستوري بهه قادر به بسنيّسه گروه 

هاي انسجام   از ميان زيرمجموعهسنيّهاي نتيجه ديگر اين كه تمامي گروه. هاي خود هستند
در هر دو آزمون بيشتر تمايل به كاربرد ارجاع دارند و در )  حذفارجاع، جانشيني،(دستوري 

نهايت، عملكرد كودكان در آزمون بازگويي داستان در مقايسه با آزمون توليد داستان به لحاظ 
 .باشد هاي انسجام دستوري متفاوت مي تعداد بندها و مؤلفه

 ي، سازماندهي گفتمان،انسجام دستوري ، سازماندهي روايي، گفتمان رواي: ها كليدواژه
  رشد كاربرد انسجام در كودكان 

                                                           

1 Halliday & Hasan 



 اولشمارة ، ششمسال                  مشهدهاي خراسان دانشگاه فردوسي  بانشناسي و گويش                               مجلة ز   2

  مقدمه. 1

زبانشناسان  و دهدمي  رخانسان است كه خيلي زود در زندگي  پيچيدهرشد زباني فرايندي
 نظام زباني كودكانتوان گفت  ي ميبه طوركلّ. شوند  آن آگاهماهيت  تا حدي ازاند  تنها توانسته
 همواره ، بنا به دلايل طبيعيسنّ). 18: 1995، 1هيكمن(. آورند وجود مي هقدم ببهخود را قدم
 بيشتر مطالعات. است  در مطالعات مربوط به فراگيري زبان اول بوده اصلييك عامل

ه به اين واقعيت اند كه با توج هاي اوليه اين فراگيري بودهمتمركز بر سالآموزي كودك  زبان
اين گيرد،  د را خيلي زود در زندگي فرامي اساس و هسته اصلي زبان اول خوكودككه 

 كودكان در روند رشد و طي گذر از دوره نوزادي، .رسد مي نظر بسيار طبيعي بهرويكرد 
رفته  مي شود تا رفته دهند و اين امر باعث مي هاي اجتماعي و شناختي خود را گسترشمهارت

سالگي قادرند گفتمان  ي هفتاز حدود چهار الآنها . يابند به واحدهاي معنادار زباني دست
ليون ( يابد  اين فراگيري در دوران مدرسه و پس از آن همچنان ادامه مي. منسجم را توليدكنند

 در سرتاسر  زبانيهاي مهم رشد زبان در بسياري از جنبه ،در واقع). 376: 2006، 2و پلانك 
رابطه، در اين . يابد نمي ل پايانطور كام ي در بزرگسالي نيز بهيابد و حتّ مي هاي مدرسه ادامهسال
سالگي نيز  پنجنمود كه تا بعد از  هاي خاص ساختار و كاربرد زبان اشاره توان به برخي جنبه مي

طور مداوم و   بههاي مديدتهاي گفتماني كه تا مد ويژه جنبه ، بهدهند مي به رشد خود ادامه
هاي مهم رشد  صهقع يكي از مشخّدروا) . 33: 1995، هيكمن(شوند  دهي مي دوباره سازمان

 اسميت-كارميلاف نظر  برطبق در حوزه گفتمان است كهكودكانزباني، مهارت فزاينده 
در چند سال  .باشد ي رشد ميمهمترين حوزه فراگيري زبان در مراحل بعد، )50: 1992(3

هاي  ي جنبهبررس علاقمند به    اي  به طور فزايندهكودك محققان در حوزه فراگيري زبان ،اخير
با اين درك پيش رفته كه اكثر همسو اين علاقه فزاينده . اند  و كاربردشناسي شده معناشناسي

تر از يابند كه عواملي فرا توانند تنها زماني تبيين  مي،ف رشدزباني كودك هستندها كه معرّپديده
                                                           

 
1 Hickman 

2 Lieven  & Plank  

3 Karmiloff & Smith 
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مطالعه و  اين همان بررسي گفتمان است .شوند  در نظرگرفته يعني در سطح متنسطح جمله
 چرا كه دربرگيرنده كاربردهاي متفاوت ،شود مي  لحاظ زبان در قلمرو كاربردشناسيآن،

  نيز،بخشي از علم كاربردشناسيي كلّ طور به. است  افراد تبادل اطلاعات فرايندجملات، در
اي از  دانستن اصولي است كه حاكم بر چگونگي سازماندهي اطلاعات در قالب مجموعه

داستان متن مانند كردن بخشهائي از يك  با هم و به منظور منسجم يا مرتبطجملات مرتبط 
 بخش مهمي از دانش زباني كه كودكان نيازمند ،در طول فراگيري زبانديگر،  بياني به .است

هاي   اين توانائي يكي از مؤلفهوباشد   توانائي سازماندهي يك گفتمان مي،فراگيري آن هستند
 سازماندهي گفتماني يكي از مسائل كانوني توان گفت مي .است ضروري دانش رشدي كودك

نيز بين هر  باشد و اشاره به مجموعه روابطي دارد كه ميان واحدهاي متن و تحليل گفتمان مي
  .واحد از متن و كل متن برقرار است

هاي گفتماني كه انسجام دستوري از بازنمايي مهارت است كه اساساً  تحقيق آن حال پرسش اين
كه  و ايناستزبان  چگونه   هفت سال فارسي7 چهار تا سنيّهاي باشد، دركودكان رده جمله آنها مي

لحاظ سازماندهي گفتماني، هنگام بازگويي داستان در مقايسه با   به سنيّعملكرد كودكان در اين رده 
   باهتهايي دارد؟ باشد، چه تفاوتها يا ش البداهه كودك مي توليد داستان كه دربرگيرنده گفتمان في

داستان توسط پژوهشگر ، دو آزمون بازگويي داستان و توليد هاي بالا به منظور پاسخ به پرسش
ر سن در ميزان عملكرد اين كودكان مورد بررسي قرار گرفتصورت پذيرفت و نقش متغي.  

  

 پيشينه پژوهش. 2

     ه) 1391(ه كردبچجام و پيوستگي گويي بر انسدر پژوهشي به بررسي تأثير قص
آموزان دبستاني پرداخته و به اين نتيجه رسيده است كه گفتمان روايي  هاي دانش نوشته دست
آموزان پايه سوم ابتدايي داراي انسجام و پيوستگي لازم بوده، چرا كه انسجام و  دانش

تر در گفتمان آنها شكل گرفته و گذراندن يك دوره دوماهه ن پايينسنّيپيوستگي در 
  .است هاي آنان نداشته  محسوسي در انسجام و پيوستگي داستانتأثيرگويي  قصه
گويي بر انسجام و پيوستگي گفتمان  قصه تأثيردر مطالعه خود به ) 1391(معصومي       

گفتاري كودكان دبستاني پرداخته و به اين نتيجه رسيده است كه گفتمان گفتاري كودكان 
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 محسوسي در تأثيرگويي  قصهگذراندن يك دوره دوماهه داراي انسجام و پيوستگي بوده و 
  .است انسجام و پيوستگي گفتمان گفتاري آنان نداشته

بندي هليدي و حسن از ابزارهاي  اي كه با استفاده از تقسيم در مطالعه) 1990 (1هرست     
 كه آيا پردازد داد به اين مسأله مي  شش، ده و دوازده سال انجامسنّيانسجامي در سه گروه 

هاي   بنابر يافته.جود دارد يا خير سن وعاملهاي كاربرد انسجام با توجه به  تفاوتي در شيوه
   . وجودنداردسنّيهاي  ميان اين گروهپژوهش وي، تفاوت چنداني در كاربرد اين ابزارها

تغير اي به  بررسي گفتمان كودك با همسالانش با در نظر گرفتن م درمقالهنيز ) 1991( ، 2 ليپر
گذار در گفتمان تأثيرسن و جنسيت آنها ، به علل و عوامل رشدي، بافتي و نيز جنسيتي 

نظر او چندان هاي مد است كه عامل جنسيت در گفتمان رسيده و به اين نتيجهكودكان پرداخته 
  . نداشته، در حاليكه عامل سن در آن گفتمانها به وضوح خود را نشان داده استتأثير

شده در رويكردهاي فردي نسبت به  هاي مشاهده ها و تفاوت به شباهت) 1997( 3     جي
 چهار، شش، هشت و ده سال و نيز سنّيسازماندهي داستان به لحاظ زبانشناختي در پنج گروه 

دهند كه با توجه به عامل سن،  مي تحليلهاي او نشان.  بزرگسال پرداخته استسنّييك گروه 
  . است هاي آنها متفاوت بوده دهي داستان ر سازمانعملكرد و توانايي افراد د

 و جنسيتي در توليدات روايي سنيّهاي  نيز به بررسي تفاوت) 2001( ، 4هندريكسون و شاپيرو      
گويي در كودكان متأثر از  قصهاند كه تا قبل از پنج سالگي توانايي  كودكان پرداخته و به اين نتيجه رسيده

هاي  تر از داستان هاي دختران غالباً منسجم براساس نتايج اين پژوهش داستان. باشد  ميقصهبافت استخراج 
  .  تر است هاي پسران طولاني هاي دختران نيز نسبت به داستان  از سويي ديگر داستان.پسران بوده است

 بسزائي در تأثيرداد سن و ابزار استخراج داستان  در پژوهشي نشان) 2002( ، 5وينگ     
رد حروف ربط به عنوان يكي از ابزارهاي انسجامي دارد و يافته ديگر در اين پژوهش اين كارب

  باشد متري در كاربرد اين حروف مياست كه  سن نسبت به ابزار، عامل مه
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هاي كودكان چيني زبان در  در پژوهشي به ميزان و نوع رشد در داستان) 2004( 1چنگ     
كه بر اثر  گذر زمان و رشد سن، اين است رسيده  اين نتيجه ماهه پرداخته و به 9 ييك بازه

هاي  نماهاي زماني را در داستان هاي داستاني بيشتري از جمله اطلاعات و نقش فهكودكان مؤلّ
   .اند  خود گنجانده شخصي

هاي  نيز به كاربرد ابزارهاي انسجام براي معرفي شخصيت) 2005( 2      ريكارد و كلي
است كه نوع  ودكان با در نظر گرفتن عامل سن پرداخته و به اين نتيجه رسيدهداستاني توسط ك

  .ابزار انسجام با رشد سن تغيير مي يابد
كنيم تا در قالب انگاره انسجامي معرفي شده        در همين راستا ما نيز در اين مقاله تلاش مي

زبان را مورد بررسي ، گفتمان روايي كودكان طبيعي فارسي )1976(از سوي هليدي و حسن 
قرار دهيم تا از رهگذر آن به ميزان رشد توانش روايي و نيز توانايي سازماندهي گفتمان با 

 تا 4باشد، در كودكان  استفاده از ابزار انسجام دستوري كه شامل ارجاع، جانشيني و حذف مي
گيري اين ابزار كارهانتظار آن است كه همزمان با رشد سن، كودكان در ب.   سال دست يابيم7

همچنين كودكان هنگام بازگويي داستان نسبت به . براي ايجاد انسجام مهارت بيشتري پيداكنند
تر با ابزارهاي  هاي طولاني كنند، داستان زماني كه با استفاده ازتصاوير، داستاني را خلق مي

  .انسجامي بيشتر توليدنمايند
  

   مباني نظري.3

    از زماني آغاز  گفتمان كودك تحليل هاي مطالعات پيرامون يهلين طلاشايد بتوان گفت او
هايي درباره گفتمان كودك   پژوهش)1977( 3ناست كه افرادي مانند تريپ و كرن گرديده
در  .است گفتمان كودك دچار تغييرات زيادي شده ي حوزه،از آن زمان تا كنون .دادند انجام

در مطالعات خود تغيير جهت  بنياد،-گفتمانقان با گرايش به سوي يك رويكرد واقع، محقّ
اند؛ به اين معنا كه فراگيري اصول كاربردشناختي از سوي كودك در  وجود آورده زيادي به

                                                           

1 Chang 

2 Rickard & Kelly 

3 Tripp &Kernan 
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رويكرد اوليه گفتمان كودك به عنوان يك رويكرد جديد در  .است ه آنها قرارگرفتهكانون  توج
وجه آن  معطوف به اين موضوع است است و ت تي فراگيري زبان قرارگرفتهبرابر  مطالعات سنّ

 و آيد قئ دستوري ناقص و ناكافي خود فانظامهاي  تواند بر محدوديت كه چگونه كودك مي
 شفلين  و نيز1977 تريپ و كرنن در سال هاي پژوهش گفت توان در واقع، مي. متن توليدنمايد

وزه مطالعات زبان هايي شايان توجه در ح  حركتي به سوي فعاليت1979 سال در 1گيلمور  و
روانشناختي زبان به سوي   محققان از ملاحظات صرفاً،ها بعد از اين پژوهش .ندا كودك بوده

2بنياد-مطالعاتي درباره يادگيري بافت
 ،ها پيداكردند؛ يعني گفتمان كودك در محيط گرايش 

، 3اتسيزو كاير رزگامپ (مورد توجه آنان قرارگرفت هاي طبيعي و موقعيتهاي روزمره فعاليت
2003.(  

 چـرا كـه دربرگيرنـده       ،شود  لحاظ مي   زبان  در قلمرو كاربردشناسي   ،طوركلي  به ،مطالعه گفتمان 
ــلات در  ــاوت جم ــاي متف ــدكاربرده ــات فراين ــادل اطلاع ــراد تب ــت  اف ــم . اس بخــشي از عل

 دانستن اصولي است كه حـاكم بـر چگـونگي سـازماندهي اطلاعـات در قالـب             ،كاربردشناسي
 مـتن   ي از يك  يها كردن بخش  جملات مرتبط با هم و به منظور منسجم يا مرتبط         اي از     مجموعه
دهي گفتماني جزء لازم دانشِ در حال رشد كودك است كه            توانايي سازمان . است داستان   مانند

ن ميان توانش زباني كه توانـائي توليـد و درك   امحقق .يابد در طَول فراگيري زبان اول تحقق مي  
توانش ارتبـاطي كـه توانـائي بكـار بـردن صـحيح آن جمـلات در                  شد و با مي جملات معنادار 

دسـتيابي  بـه تـوانش     .)10: 1972 ،4هـايمز ( شـوند  تمـايز قائـل مـي    است، تعاملات اجتماعي
دهـي   ارتباطي كامل نيازمند آن است كه كودك اصول كاربردشناختي حاكم بر چگونگي سازمان   

دهد يك گفتمان منـسجم را   مي ه به كودك اجازهاطلاعات در گفتمان خود را بياموزد، اصولي ك    
كـه ممكـن اسـت هنگـام صـحبت كـردن             يجايدر نتيجه، كودك قادر خواهد بود تا       .دهد شكل
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 ها و وقايعي كه در موقعيت بلافصل گفتار او نيستند، به بافت زبـاني تكيـه كنـد                  درباره ماهيت 
 ). 78: 2007هيكمن، (

گويي است كه خود  ر به توليد آن است، داستانسالگي قاد نوعي گفتمان كه كودك از سه
رود،  شمارمي هاي زباني، كاربردشناختي و شناختي كودكان به منبعي غني در انعكاس توانايي

انتقال عقايد و ايجاد متني دادن به رخدادها،  توان به توانايي توالي ها مي ازجمله اين توانايي
بررسي ) 1993: 14، 1پول و اسميت(ه نمود نماهاي زباني اشار كارگيري نقشهمنسجم با ب

هاي زباني فراتر از جمله  تواند حوزه وسيعي از توانايي گويي مي عملكرد كودك هنگام داستان
ساختن آن  مانند سازماندهي جملات درون يك متن و نيز كاربرد ابزارهاي زباني براي منسجم

و نيز شاخص معتبري در  ارزيابي ) 1989، 2؛ مريت و لايلز1985لايلز، ( متن را دربرگيرد
هاي كاربردشناختي در درازمدت، حتي در ميان كودكان  هاي پيچيده زباني، مانند مهارت مهارت
ي يگو كه داستانند معتقد) 1991( هادسن و شاپيرو ).2002، 3باتينگ(باشد  سن مي كم

ها نمايانگر  داستانر،  به بياني ديگ.استترين و اولين شكل گفتمان پيوسته در كودكان  ابتدائي
-دوونيمبه اين معنا كه حتي يك كودك ؛ شوند  كه خيلي زود ظاهر مي هستند گفتماننوعيك 

اساس مطالعات زيادي تا   اين توانائي برو   باشد ميابتدائي ساله هم قادر به توليد يك داستان 
لحاظ   بهيك داستانِتوان گفت توليد  مي .)1978، 4بي اپل( يابد مي بزرگسالي همچنان ادامه

 آن فراگيري كار دشواري است كه ،معناشناختي منطقي و معنادار و نيز به لحاظ زباني منسجم
در  و ،هاي زباني و اجتماعي چرا كه نيازمند تلفيق و ادغام مهارتنياز دارد، به زمان زيادي 

  ). 1993، ميتپول و اس (است زباني هاي ها در توانائي ترين مهارت يكي از پيچيدهنتيجه 
     گفتمان روايي كودك از ابعاد متفاوتي قابل بررسي است كه يكي از آنها چگونگي 

 اصول  پس از آنكهكودك.  و ايجاد انسجام از سوي كودك استسازماندهي گفتمان
باشد و نيز  كه حاكم بر چگونگي سازماندهي اطلاعات در جملات ميرا اي  كاربردشناختي
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گيرد، درواقع توانش ارتباطي را  مي فرا،سازد سجم را ممكن ميايجاد يك گفتمان من
گرفته و  در مسير رشدي شكل ،همچون توانش نحوي  توانش ارتباطي.است آورده بدست
 مؤلفه دو و است گفتماني ، توانشارتباطي  مؤلفه توانشسهيكي از در واقع، . يابد مي تكوين

هستند كه با موضوع اين پژوهش تي زبان شناخ جامعه و هاي دستوري ديگر آن شامل مؤلفه
 فردتوانش گفتماني عموماً اصطلاحي است كه اشاره به توانائي فهم و نيز بيان . ارتباطي ندارند

تر از  هاي زباني طولاني  توانائي درك و خلق صورت،در يك زبان خاص دارد و يا به عبارتي
توانش گفتماني كودكان  اساسي در رشد  عامل كه سن پيش فرض اين است.جمله است
 نياز، فهم  منسجم ، معنادار و قابلگفتمانايجاد يك در ديگر امل مؤثر و عي ازيك. آيد بشمار مي

هائي كه بارشناختي   معمولاً در تكليفكودكان. است  آن نوع گفتمانشناختي مورد نياز توليد
 گفتن يك عنوان نمونه به .)105: 1994 ،و اسلابين برمن( كنند مي  بهتر عملدارند،كمتري 
رسد كه به لحاظ شناختي چندان دشوار و پرزحمت  ر به نظر نمي از يك كتاب مصوقصه
 بازگوئي ،در مقايسه. كنند  ميرا ياري كودك ،گفتمانبندي  در ساختارچرا كه تصاوير،  باشد،
 دهد ايشتواند بار شناختي را افز مي به دليل نياز حافظه براي يادآوري اطلاعات، ،داستان

. باشد عامل مؤثر ديگر در گفتمان، محتواي اطلاعات مي. )23: 1993 ، 1باي هدبرگ و وست(
 كنند، مي  منتقل تكراري را هنگام انتقال اطلاعات جديد نسبت به زماني كه اطلاعاتكودكان

  . باشند برقراركردن مي داراي انگيزه بيشتري براي ارتباط
  

   روش تحقيق.4

 فارسي زبان را در دو آزمون  توانايي سازماندهي گفتمان پانزده كودكپژوهش حاضر      
 تجربي روش بهاين پژوهش .  داستان مورد بررسي و مقايسه قرار داده استبازگويي و توليد

ست و گرفته ا صورت  تحليلي-توصيفيبه طريق ها   دادهارزيابي است و انجام شده و ميداني
آزمونگر . اند  انتخاب شده در يك مهدكودك در غرب تهرانقيقتحهاي مورد نظر اين  آزمودني

 سال را 7-6 و 6-5، 5-4 سنّي كودك در سه گروه 25 كودك، 40 پرونده  پس از بررسي

                                                           

1 Hedberg and Westbye  
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 پس از  اجراي .يي اين  پژوهش درنظر گرفته استهاي نها عنوان آزمودني  كرده و به انتخاب
 15ه با اجراي آزمون اصلي داستانهاي  آزمودني انتخاب شد كه البت20يك آزمون آزمايشي، 
  . گرديد  متغيرهاي موردنظر اين پژوهش انتخاب كودك جهت بررسي

  ها آزمودني. 1. 4

 نفر، 5 سال، در هر گروه 7-6 و 6-5، 5-4 سنّيبا توجه به اهداف اين بررسي، سه گروه       
 هوشي طبيعي و نيز معيار پذيرش هر كودك سطح. دادند هاي اين پژوهش را تشكيل آزمودني

كودكان با كمك مدير و مربيان يك .توانائي شنيداري، كلامي و زباني طبيعي بوده است 
طبق گزارش مربي و مدير مهد كودك، هيچ يك از . كودكستان در غرب تهران انتخاب شدند

. اين كودكان داراي نقص يا ناتواني خاصي نبودند و از سطح اجتماعي متوسط برخورداربودند
  : به طور خلاصه آمده است1ها در جدول شماره وصيف و شرح آزمودنيت
  

   سنپايههاي اين مطالعه بر   آزمودني-1جدول 

  

  
  

  

  
  ها  محرك-4-2

اده ي استخراج داستان از كودكان مورد استف      برا) رنگي( ب   سنّي دو كتاب داستان از گروه      
 بـراي بـازگوئي     نداي شريف  از انتشارات    مملي ميخواد دكتر بشه   كتاب اول با نام     . قرار گرفت 

 از  تـي پـي گنجـشك كوچولـو        دوم براي توليد داسـتان بـا عنـوان         داستان استفاده شد و كتاب    
هاي پيش دبستاني مناسـب بـه         يها براي آزمودن   كاررفت كه هردو اين كتاب    ه ب ساويزانتشارات  
همچنـين هـر   . يكسان بودندتقريباً تعداد كل ابزارهاي انسجامي درهردو كتاب   . رسيدند  نظر مي 

اي بودند، با اين مبنـا        دو كتاب داراي تعداد يكسان تصاوير رنگي، رخدادهاي متوالي و زنجيره          
اي كودكان با استفاده از يك      ه داستان .انسجامي استخراج شده يكسان باشند    كه تعداد ابزارهاي    

  پسر  دختر  تعداد  ميانگين سن  سنيّگروه 
  4  1  5  6/4   سال5-4

  1  4  5  5/5   سال6-5

  3  2  5  5/6   سال7-6
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صـورت نوشـتاري    هـا بـه   دستگاه ضبط صوت خبرنگاري ضبط شد و سپس جهت تحليل داده         
 دسـتوري سـپس در قالـب ابـزار انـسجام          . پياده شد و به صورت بندهاي مجزا تفكيك گرديد        

شـود، تمـامي       مي »حذف« و   »جانشيني «، »ارجاع« مؤلفه   سهكه شامل   ) 1976(هليدي و حسن    
  .، شمارش و مورد تحليل آماري واقع شدها تفكيك  در اين داستانانسجام دستوريرهاي ابزا

  

  ها تحليل داده .5

  هاي آزمون بازگويي داستان  تحليل داده. 1. 5

آمده از آزمون بازگويي داستان، ميانگين، درصد،  دست هاي به با بررسي و محاسبه داده
 و »جانشيني « ،»ارجاع«جام دستوري كه شامل هاي انس معيار و تراكم زيرمجموعه انحراف 

  .است گرديده ارائه) 4(و ) 3(، )2(هاي  شود، محاسبه و در جدول مي »حذف«
  كاربرد ارجاع .2. 1. 5

 بار در 59 (8/11 سال 5-4در ميان كودكان  »ارجاع«، ميانگين كاربرد)2 ( بر اساس جدول
و در ميان )  بند توليدشده93 بار در 89 ( 8/17 سال 6-5، در ميان كودكان ) بند توليدشده89

دهنده آن است  ها نشان اين داده. است)  بند توليدشده110 بار در 105 (21 سال 7-6كودكان 
توان   مياز سويي ديگر،. بردند هاي خود بهره ارجاع در داستان از سنّيكه تمامي گروههاي 

ر بوده است كه نشان از الگوي رشدي  بزرگتر بيشتسنّيهاي  گفت ميانگين كاربرد آن در گروه
   . داردسنّيفزاينده در بين سه گروه 

 اومده پيش ما تا اونو اذيت نكن، ت بابابزرگش گفتبهش شمامان :  مونه كاربرد ارجاعن
  )ساله4/4آناهيد،  (.  مراقبت كنيمشاز

  

  سنّي در سه گروه كاربرد ارجاع در آزمون  بازگويي داستان): 2(جدول شماره
  بندها تعداد كل  تراكم  انحراف  معيار  درصد  ميانگين  ارجاع  ها تعداد آزمودني  سن

5-4  5  59  8/11  81/0  11/5  66/0  89  

6-5  5  89  8/17  89/0  96/6  95/0  93  

7-6  5  105  21  92/0  36/5  95/0  110  
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   كاربرد حذف.3. 1. 5

 سال 5-4ان ، ميانگين كاربرد حذف در ميان كودك)3 ( هاي مندرج در جدول طبق داده
)  بند توليدشده93 بار در 8 (6/1 سال 6-5، در ميان كودكان ) بند توليدشده89بار در 7 (  4/1

ها  بررسي اين داده .باشد مي)  بند توليدشده110 بار در 5 (1 سال 7-6و در ميان كودكان 
  سال تفاوت قابل6-5 سال و 5-4 سنّيكاربرد حذف در ميان دو گروه كه دهند  مي نشان

در . اند كرده  سال تا حدي از ميزان حذف بيشتري استفاده6-5اي ندارد و كودكان  ملاحظه
يابيم كه در ميزان كاربرد اين   سال درمي7-6 و 6-5 سنّيمقابل با مقايسه عملكرد دو گروه 

  .  بزرگتر كاهش وجودداردسنّيابزار در گروه 
. اون هم ديگه  نخورد.  نخورآقاي دكتر بهش گفت ديگه از اين : كاربرد حذف نمونه

  ) ساله5/7محمدرضا، (
  سنّيكاربرد حذف در آزمون بازگويي داستان در سه گروه ): 3(جدول شماره 

  

  

  كاربرد جانشيني. 4. 1. 5

 6 (2/1 سال 5-4، ميانگين كاربرد جانشيني در ميان كودكان )4 ( هاي جدول مطابق داده
در و )  بند توليدشده93 بار در 2 (4/0 سال 6-5، در ميان كودكان ) بند توليدشده89بار در 

ها  در واقع، اين داده. باشد مي) يدشده بند تول110 بار در 3 (  6/0 سال 7-6ميان كودكان 
باشد  هاي اين پژوهش داراي سير نزولي مي دهند ميانگين كاربرد آن در ميان آزمودني مي نشان

  .كنند مي ن جانشيني كمتري استفاده، كودكان بزرگتر از ميزاسنّيو هماهنگ با رشد 

  ) ساله6/8نازنين،  (.شكلات نيست خوردشوناونا دونست  مي :  كاربرد جانشيني نمونه
  

  تراكم  انحراف معيار  درصد  ميانگين  حذف  ها تعدادآزمودني  سن
تعدادكل 
  بندها

5-4  5  7  4/1  09/0  01/1  07/0  89  

6-5  5  8  6/1  08/0  35/1  08/0  93  

7-6  5  5  1  04/0  63/0  04/0  110  



 اولشمارة ، ششمسال                  مشهدهاي خراسان دانشگاه فردوسي  بانشناسي و گويش                               مجلة ز   12

  سنّيكاربرد جانشيني در آزمون بازگويي داستان در سه گروه ): 4(جدول شماره 

  

  )ارجاع، حذف و جانشيني( كاربرد ابزارهاي انسجام دستوري   مقايسه .5. 1. 5

ها و با مقايسه كاربرد سه زيرمجموعه انسجام دستوري، يعني ارجاع،  مطابق تحليل داده

آمد كه الگوي عملكردي مشابهي در ميان هر سه گروه  دست حذف و جانشيني، اين نتيجه به

ني ديگر، از ميان تمام ابزارهاي انسجام دستوري، ارجاع كاربرد بالاتري به بيا.  وجودداردسنّي

است و جانشيني كمترين   داشتهسنّيرا نسبت به ديگر ابزارهاي اين دسته در ميان هر سه گروه 

هاي  اين نتيجه با يافته. است داده  به خود اختصاصسنّيهاي  كاربرد را در ميان همه گروه

در اين . دارد مطابقت) 2000(و جيزا ) 1995(و همكاران  له هيكمن هاي پيشين از جم پژوهش

ها نيز كودكان در ميان تمامي ابزارهاي انسجام دستوري بيشتر تمايل به كاربرد ارجاع  پژوهش

  .اين يافته در نمودار زير به روشني نمايان است. اند داشته
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  سنّيه كاربرد ابزارهاي انسجام دستوري در سه گروه مقايس): 1(نمودار شماره 
  

  سن
تعداد 
  ها آزمودني

  تراكم  معيارانحراف  درصد  ميانگين  جانشيني
تعداد كل 
  بندها

5-4  5  6  2/1  08/0  19/1  06/0  89  

6-5  5  2  4/0  02/0  48/0  02/0  93  

7-6  5  3  6/0  02/0  2/1  02/0  110  
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  بر پايه متغير سن ) ارجاع، حذف و جانشيني(كاربرد كلي ابزارهاي انسجام دستوري . 6. 1. 5

 سال 5-4 سنّيآيد اين است كه در مجموع گروه  مي دست به) 2(آنچه از مشاهده نمودار 
 سال 7-6 سنّيو گروه ) 8/19=ميانگين(ار  ب99 سال 6-5 سنّي، گروه )4/14=ميانگين(  بار72
. بردند بهره) ارجاع، حذف و جانشيني(از ابزارهاي انسجام دستوري ) 6/22=ميانگين( بار 113

گيرد كه با افزايش سن، ميزان   اين نتيجه مورد تأييد قرارميسنّيبا مقايسه عملكرد سه گروه 
  .رود مي ي پيشكاربرد كلي ابزار انسجام دستوري نيز در روند تصاعد
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گروههاي سني
  

  كاربرد ابزارهاي انسجام دستوري بر پايه متغير سن): 2(نمودار شماره 
  

  هاي آزمون توليد داستان  تحليل داده.2. 5

  آمده از آزمون توليد داستان، ميانگين، درصد، انحراف دست هاي به با بررسي و محاسبه داده
) 7(و ) 6(، )5(هاي  هاي انسجام دستوري محاسبه و در جدول عهمعيار و تراكم، زيرمجمو

  .است گرديده ارائه
   كاربرد ارجاع.1. 2. 5

 بار در 58 (6/11 سال 5-4، ميانگين كاربرد ارجاع در ميان كودكان )5 ( بر اساس جدول
 2/11سال  6-5، در ميان كودكان )است كاررفته  بند توليدشده، به ازاء هر بند يكبار ارجاع به58
 بند 87 بار در 82 ( 8/17 سال 7-6و در ميان كودكان )  بند توليدشده64 بار در 56( 

توان گفت به موازات رشد سن، در كاربرد اين ابزار در  در واقع مي. باشد مي) توليدشده
 سنّي اول تا حدي شاهد رشد نسبتاً منفي بوديم ، اما در ميان كودكان دو گروه سنّيدوگروه 
  . سوم شاهد رشد مشخصي هستيمدوم و

   )4/4آناهيد،  (. با برف درست شده بودشبرفيه دماغ آدم:  سال5-4 سنيّگروه :  كاربرد ارجاع نمونه
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   كاربرد حذف.2. 2. 5

 4/0 سال 5-4، ميانگين كاربرد حذف در ميان كودكان )6(هاي مندرج در جدول  براساس داده
و )  بند توليدشده87 بار در 14 (8/2 سال 6-5، در ميان كودكان ) بند توليدشده58بار در 2(

 سنيّدو گروه ، همزمان با رشد سن در ميان ر واقعد. باشد  سال صفر مي7-6در ميان كودكان 
 7-6  سنّيايم، اما بررسي عملكرد گروه  اي در كاربرد آن بوده اول، شاهد رشد قابل ملاحظه

دهد، به بياني ديگر، كودكان اين  مي سال رشد كاملاً منفي را با توجه به كاربرد اين ابزار نشان
  . ار حذف نداشتند اصلاً تمايلي به كاربرد ابزسنّيگروه 
  ) ساله5/9آرمين، . (پر زد رفت.  جوجه بهش هويج داد:  كاربرد حذف نمونه

  

  

   كاربرد جانشيني.3 .2. 5

 سال 5-4، ميانگين كاربرد جانشيني در ميان كودكان )7 ( هاي مندرج در جدول طبق داده
 بند 64بار در 7 (  4/1 سال 6-5، در ميان كودكان ) بند توليدشده58بار در 4 (  8/0

  درصد  ميانگين  ارجاع  ها تعداد آزمودني  سن
-انحراف

  معيار
  تراكم

تعداد كل 
  بندها

4-5  5  58  6/11  90/0  13/3  1  58  

5-6  5  56  2/11  72/0  52/5  87/0  64  

6-7  5  89  8/17  1  78/11  02/1  87  

گروه 

  سني

تعداد 

  ها آزمودني
  تعداد كل بندها  تراكم  انحراف معيار  درصد  ميانگين  حذف

4-5  5  2  4/0  03/0  489/ 0  03/0  58  

5-6  5  14  8/2  18/0  31/2  21/0  64  

6-7  5  0  0  0  0  0  87  

 سنيّ كاربرد ارجاع در آزمون توليد داستان در سه گروه ):5(جدول شماره

  زمون توليد داستان در سه گروه سنّيكاربرد حذف در آ): 6(جدول شماره              
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ه در واقع كاربرد آن در ميان دو گرو. باشد  سال صفر مي7-6و در ميان كودكان ) توليدشده
  .نكردند  سال از اين ابزار استفاده7-6 سنّيدهد، ولي گروه  مي  اول رشدي نسبي را نشانسنّي
داشتند بازي اين سه تا . سه تا گنجشك و يك آدم برفي بودند : كاربرد جانشيني نمونه 
  ) ساله9/5آرمين،  (.كردند مي

  دك كوسنّيوه كاربرد جانشيني در آزمون توليد داستان در سه گر): 7(جدول شماره 

  

   مقايسه كاربرد ابزارهاي انسجام دستوري در آزمون توليد داستان. 4. 2. 5

ا و با مقايسه كاربرد سه زيرمجموعه انسجام دستوري، اين نتيجه ه مطابق تحليل داده

از ميان تمام ابزارهاي انسجام دستوري، ارجاع كاربرد بالاتري را نسبت به ديگر آمد كه  دست به

است و جانشيني كمترين كاربرد را در   داشتهسنّيابزارهاي اين دسته در ميان هر سه گروه 

كارگيري حذف و  نكته ديگر، عدم به . .است  داده ود اختصاص به خسنّيهاي  ميان همه گروه

روشني نمايان   اين يافته در نمودار زير به.باشد  ساله مي7-6جانشيني از سوي كودكان 

  .است شده
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   كودكسنّيمقايسه كاربرد ابزارهاي انسجام دستوري در سه گروه ): 3(نمودار شماره 

  سن
تعداد 
  ها آزموني

  تعداد كل بندها  تراكم  معيار انحراف  درصد  ميانگين  جانشيني

4-5  5  4  8/0  06/0  6/1  06/0  58  

5-6  5  7  4/1  09/0  8/0  10/0  64  

6-7  5  0  0  0  0  0  87  
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  كاربرد كلي ابزارهاي انسجام دستوري بر پايه متغير سن. 5. 2. 5

 64 سال 5-4 سنّيآيد اين است كه درمجموع گروه  مي دست به) 4(آنچه از مشاهده نمودار 
 89 سال 7-6 سنّيو گروه ) 4/15=ميانگين( بار 77 سال 6-5 سنّي، گروه )8/12=ميانگين(بار
 سنيّبا مقايسه عملكرد سه گروه . بردند وري  بهرهاز ابزارهاي انسجام دست) 8/17=ميانگين(بار 

گيرد كه با افزايش سن، ميزان كاربرد كلي ابزارهاي انسجام  اين نتيجه مورد تأييد قرارمي
  .رود مي ز در روند فزاينده رشدي پيشدستوري ني

  

  

  

  

  

  

  كاربرد ابزارهاي انسجام دستوري بر پايه متغير سن): 4(نمودار شماره 
  

آيد  دست مي بهن در هر دو آزمون سنيّگروهي عملكرد اين كودكان در همه  بررسي درون آنچه از  
نكته .  داردبارزي رشد سنيّهاي   در تمامي گروههاكاربرد اين ابزاراول آنكه :  نكته استسهدربرگيرنده 

 وكاربرد سهمبيشترين  هاي انسجام دستوري،  ديگر زيرمجموعه نسبت به ارجاعكاربرد دوم اين است كه 
شده هنگام   مربوط به تعداد بندهاي توليدبعد نكته .دهد  را به خود اختصاص مي كمترين سهم»جانشيني«

هاي هر دو داستان يكسان  رغم آنكه تعداد تصاوير و واژهمعنا كه علي اين  بهاست؛ داستان توليدبازگوئي و 
طبق ن و بندهاي تقريباً يكساني توليد نمايند، اما هايي با تعداد واژگا رفت كه كودكان داستان بود و انتظارمي

تر با تعداد بندهاي بيشتر  هاي طولاني  هنگام بازگويي داستان، داستانسنيّهمه گروههاي هاي زير  داده
 آنان معتقدند .است) 1999(  1ه مطالعات صورت گرفته توسط اشنايدر و دوبو اين همسو با توليد نمودند

تر با  داستانهايي طولاني  زيرا،كنند مي ، در آزمون بازگويي داستان بهتر عمليي يا ابتدادبستاني    پيشكودكان

                                                           

1 Schneider & Dube 
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هنگام تر،  غنيهاي دستوري  مؤلفه و تر، خطاهاي كمتر كافي ابزارهاي انسجامي اطلاعات داستاني و نيز 
. اند ستاني پرداخته از روي تصاوير به خلق داكودكانتا زماني كه شوند  بيشتر مشاهده ميي داستان يبازگو
 توليد يا خلق روش استخراج داستان از طريق كرد اگرچه  نيز با انجام پژوهشي بيان2006به در سال دو

 ،شود ي كودكان پيشنهادمييتوانائيهاي رواي ارزياب به عنوان  ابزاري قوي جهت  توسط خود كودكداستان
 ، لايلز( باشد ميآنها ي مستقل در يگو داستاننائيهاي البداهه و توا فيبه شكل چرا كه بيشتر نمايانگر ارتباط 

 اين و كند  بياناي از پيش انگارهنيازمند آن است كه كودك داستاني را بدون داشتن ، اما اين روش )1993
   .رسد كمي مشكل به نظرمي

  
  

  : داستان بودتوليد آزمونبازگويي داستان بالاتر از در آزمون  نيزدستوريهاي مربوط به انسجام  تعداد مؤلفه
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   داستانتوليد بازگويي داستان و در آزمونتحليل كاربرد ابزارهاي انسجام دستوري  .6. 2. 5

يافت كه كاربرد ابزارهاي انسجام  توان به اين نتيجه دست مي) 5(با توجه به نمودار 
در هردو اما . دستوري در آزمون توليد داستان نسبت به آزمون بازگويي داستان كمتر بود

  .آزمون ما شاهد رشد بارزي در كاربرد اين ابزارها بوديم
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  نمودار مقايسه كاربرد ابزارهاي انسجام دستوري در آزمون بازگويي و توليد داستان): 5(نمودار شماره

  

  گيري  نتيجه .6

د ابزارهاي انسجامي از در تحقيق حاضر به مطالعه رشد گفتماني كودكان در قالب كاربر 
به عنوان اولين بررسيهاي ساختارگفتمان در .  شده است پرداخته) 1976(منظر هليدي و حسن

دهد كه فهرست ساختارهاي زباني در متون  يك بستر فراگيري زبان، مطالعه حاضر نشان مي
تها و  و شش تا هفت سال شباه شش چهار تا پنج، پنج تاسنّيداستاني كودكان در سه گروه 

دهنده آن  هاي اين پژوهش نشان توان گفت مجموعه يافته ي ميبه طور كلّ.  تفاوتهايي دارد
است كه كودكان با قرارگرفتن در يك مسير تكويني، توانايي توليد گفتمان و سازماندهي آن را 

طور مفصل در  دهنده تفاوتهايي است كه به گروهي آنها نشان مقايسه ميان. آورند مي دست به
  .است بخش پيشين به آنها پرداخته شده
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هايي نيز ميان اين مطالعه و مطالعات پيشين وجود داشته است كه مي ها و تفاوتشباهت      
  :توان دلايل زير را در تبيين آنها ارائه كرد

اي بوده است در حاليكه ديگر  مدرسه       سن كودكان تحت بررسي در اين مطالعه پيش
و يا ) 2000، 1مانند چن( اند اي تمركز داشته ر عملكرد كودكان مدرسهمطالعات عمدتاً ب

مانند مريت (اند  اي مقايسه نموده اي را با عملكرد كودكان مدرسه مدرسه عملكرد كودكان پيش
داستانهاي . شناسي بكار رفته در اين پژوهش بوده است تفاوت ديگر روش). 1989و لايلز، 

داراي تعدادي يكسان )  براي بازگويي و چه براي توليد داستانچه(كاررفته در اين پژوهشهب
اند، اما پژوهشهاي ديگر داراي تصوير، رخدادهاي متوالي و ابزارهاي انسجامي يكسان بوده
 و )1988، 2ريپيچ و گريفيت(اند  سطوح دشواري متفاوتي براي توليد و بازگويي داستان بوده

بر اساس برخي مطالعات نيز ). 1989مريت و لايلز، ( اند يا داراي توالي رخدادي متفاوتي بوده
داستان زياد   ابزار استخراج داستان بر نتايج مربوط به بازگويي داستان درمقايسه با توليدتأثير
 به اين معنا كه اين ابزار باعث تفاوت فاحشي ميان نتايج بازگويي داستان و توليد داستان ؛است

 ابزار استخراج داستان مشاهده تأثيررو اگرچه  ما در مطالعه پيش،  ا)1985لايلز،  (بوده است
 هنگام بازگويي داستان سنّيداستانهاي كودكان در تمامي گروههاي گونه كه  اين شده است، به

 كردند، اما تر از زماني بود كه بر طبق تصاوير، داستاني را خودشان خلق مي تر و منسجم طولاني
 گرايش رشدي مشابهي را نشان دادند، به اين معنا كه ابتدا هر دو روش استخراج داستان

گونه نتيجه گرفت  توان اين  بنابراين مي كاربرد ارجاع و سپس حذف دارند؛  كودكان تمايل به
تواند تا حدي بر چگونگي عملكرد كودك در سازماندهي گفتمان  كه ابزار استخراج داستان مي

نيز همخواني ) 1991،1997(،  شاپيرو و هادسنهاي پژوهش  اين نتيجه با يافته.گذار باشدتأثير
 تر بهتر و راحتي يگو طبق نظر آنها نيز برخي عوامل، عملكرد كودك را هنگام داستان. دارد
چنين شرايطي دركه   چرا،تر بكارروند  ابزارهاي انسجامي نيز ماهرانهشوند تا  مي  باعثوكرده 

  .جاد عوامل انسجام دارندبهتري در پردازش و اي قابليت كودكان 

                                                           

1Chan 

2 Ripich & Griffith  
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 1بلوم و همكاران (دست آمده در اين مطالعه همانند مطالعات ساير محققين طوركلي اطلاعات به به 
 مؤيد آن است كه تفاوت معناداري در توانايي )1991، 2و نيز پيترسن و دادزورث) 1980،

تمان روايي اين كودكان  در واقع بررسي گف. وجودداردسنيّسازماندهي گفتمان بين اين سه گروه 
بكارگيري هاي آن  روايي كه از مؤلفه دهنده آن بود كه همزمان با رشد سن، چگونگي سازماندهي نشان

  .يابد مي باشد، رشد  نيز ميابزارهاي انسجام دستوري
كردند، به   بهتر عملن هنگام بازگويي داستانسنيّتمامي كودكان در داد كه  اين مطالعه همچنين نشان

تر از زماني بود كه بر طبق تصاوير، داستاني را  تر و منسجم  معنا كه داستانهاي آنان طولانياين
تواند  گونه نتيجه گرفت كه ابزار استخراج داستان مي توان اين بنابراين مي. كردند خودشان خلق مي

هاي  ته اين نتيجه با ياف. زيادي بر چگونگي عملكرد كودك در سازماندهي گفتمان بگذاردتأثير
طبق نظر او، برخي عوامل، عملكرد كودك . همخواني دارد) 1991،1997(،  شاپيرو و هادسنپژوهش

تر   ابزارهاي انسجامي نيز ماهرانهشوند تا  مي  باعثوكرده  تر بهتر و راحتي يگو را هنگام داستان
  .دارندجام  قابليت پردازش بهتري براي ايجاد انسكودكان چنين شرايطي دركه   چرا،بكارروند

 مربوط به كاربرد ارجاع و جانشيني بود؛ سنيّهاي        تنها شباهت در عملكرد كودكان در همه گروه
به اين معنا كه تمام كودكان در هردو آزمون ابتدا تمايل به كاربرد ارجاع و سپس حذف و در نهايت 

   .ن كاربرد در هر دو آزمون بودجانشيني داشتند، بنابراين ارجاع داراي بالاترين و حذف داراي كمتري
كردن عامل سن و ابزار استخراج گفتمان ، دو عامل اصلي در  توان گفت لحاظ      در نهايت مي

هاي مرتبط با   ما را در بررسيدتوان باشد، زيرا ناديده گرفتن هريك مي هاي گفتماني كودك مي بررسي
  .فراگيري گفتمان دچار خطا سازد

  كتابنامه

هاي كودكان،  نوشته گويي بر انسجام و پيوستگي دست قصه تأثير ).1391.(ني، مريمكردبچه چگي
 ، پژوهشگاه مطالعات علوم انسانينامه كارشناسي ارشد پايان

                                                           

1 Bloom et al 

2 Peterson & Dodsworth 
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، نامه كارشناسي ارشد پايان، گويي وتحليل گفتمان گفتاري كودكان دبستاني قصه). 1391.(معصومي، علي
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  3)فردوسي مشهد، مشهد، ايران، نويسندة مسؤول دانشگاه دانشجوي دكتري زبانشناسي(باغيسكينه نويدي 

  

  هاي بسيط زبان فارسي در واژهبررسي قانون مجاورت هجا
 

  چكيده

هاي ، در واژه(SCL)هدف از انجام اين پژوهش، بررسي ميزان رعايت قانون مجاورت هجا 
 واژة بسيط چندهجايي از 9553براي انجام اين پژوهش، . ان فارسي استبسيط چندهجايي زب

 توالي همخواني در مرز 4694فرهنگ لغت يك جلدي مشيري استخراج شد كه در آنها 
از % 45دهد كه در ها نشان ميبررسي. هجاها مشاهده و شيب رسايي در آنها بررسي شد

همچنين، . هستيم SCL موارد شاهد نقض از% 55شود و در ها افت رسايي مشاهده ميتوالي
-هاي بسيط فارسي سره، شاهد افت رسايي در تواليهاي موجود در واژهاز مجاورت% 68در 

هاي همخواني فارسي  در اكثر تواليSCLدر نتيجه، با وجود اينكه .  هستيمهاي همخواني
هاي بسيط ژهها در مرز هجاهاي وامجاورت همخوان به طور كلي شود،سره رعايت مي

  . محدود به قانون مجاورت هجا نيست شدهبررسي

 .3، شيب رسايي2، قانون مجاورت هجا1آرايي، واژة بسيط واج:هاكليدواژه

  

   مقدمه-1

آيي واحدهاي واجي موجـود     دهد كه هر زباني براي باهم     هاي مختلف نشان مي   بررسي زبان 
در زبان فارسي نيز، ماننـد  . شود گفته مي4»آراييهاي واجمحدوديت«نظام خاصي دارد كه به آن      

                                                 
1 simple word 

2 Syllable Contact Law 

3 sonority slope 

4 phonotactic constraints  
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 قواعـدي وجـود دارد كـه همـواره          ،هر زبان ديگري، براي تركيب واحدهاي واجي و زنجيـري         
 ميـزان   ،آرايـي هـاي واج  يكي از عوامل مؤثر در محـدوديت      . مورد توجه پژوهشگران بوده است    

 ـ          . رسايي واحدهاي واجي است    هـا از جملـه     انتحقيقات صورت گرفتـه بـر روي برخـي از زب
اي اسـت كـه     انگليسي، نشان داده است كه چينش واحدهاي واجي در ساخت هجايي به گونـه             

رساتر در اطـراف ايـن قلـه و    گيرد و عناصر كمرساترين عضو هجا در مركز يا قلة هجا قرار مي      
 آيي واحدهاي واجي در سـطح هجـا     عامل رسايي نه تنها در باهم     . گيرنددر حاشيه هجا قرار مي    
هاي موجود در مرز هجاهـا      كند، بلكه در حوزة واژه و در تعيين نوع توالي         ايجاد محدوديت مي  

نيز تأثيرگذار است؛ به طوري كه در يك تـوالي همخـواني در مـرز دو هجـا، هرچـه همخـوان                     
 هجاي پس از خود رساتر باشد، آن توالي به ساخت بهينـه            يپاياني هجاي اول از همخوان آغاز     

ايـن قـانون در خـصوص وضـوح گفتـار و            . و تابع قانون مجاورت هجـا اسـت       ه   بود ترنزديك
  .دهدهايي آوايي ارائه مي سهولت درك از سوي شنونده سرنخ

 بـسيط   هـاي واژههاي همخواني در مرز هجاهاي      در اين پژوهش، ميزان تأثير عامل رسايي در توالي        
-ر اين پژوهش آن است كه توالي همخوانمسئله مورد بررسي د. گيردزبان فارسي مورد بررسي قرار مي

هـاي  آيا اصل مجاورت هجا در واژه     . كندها در مرز هجاها تا چه حد از قانون مجاورت هجا پيروي مي            
بسيط زبان فارسي رعايت شده است و در مرز هجاها محدوديتي به لحاظ شيب رسايي وجود دارد؟ به                  

يي موجود در زبان فارسي از فرهنگ لغـت يـك    واژة بسيط چندهجا   9553منظور پاسخ به اين پرسش،      
. هاي همخواني موجود در مرز هجاهـا بررسـي شـدند          اي مشيري استخراج و توالي     واژه 40،000جلدي

، »دهخـدا «هـاي  شناختي مربوط به هر واژه بـا اسـتفاده از فرهنـگ        ها، اطلاعات واج  پس از انتخاب واژه   
از آنجـا كـه در      .  ثبت و بررسي شـد     excelر نرم افزار    تعيين و د  » معاصر«و  » سخن«،  »مشيري«،  »معين«

 قـانون  ،هـاي مختلـف وارد شـده اسـت، در ايـن پـژوهش       هاي دخيل فراواني از زبان    زبان فارسي واژه  
  .  بررسي شده استجداگانههاي فارسي سره به طور ها و واژهمجاورت هجا در كل واژه

  

  پژوهش پيشينه -2

 هـاي واژهها درمرز هجاهاي     حاكم بر توالي همخوان    آراييهاي واج در خصوص محدوديت  
تـوالي  در  معتقد اسـت كـه      ) 2009(ويندفور   .زبان فارسي تحقيقات اندكي صورت گرفته است      
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ثمـره  .  واج وجـود دارد 1 تمايل به خنثي شدن سـختي    هجاهاي زبان فارسي،    در مرز  هاهمخوان
وي .  اسـت نمـوده  بررسـي   راسـي هاي فار  رفتار توزيعي واج    كتاب خود  در فصل دوم   )1977(

 تكواژهـا  در نقطه اتصال هجاها و نقطه اتصال          را همخواني ممكن هاي دوهمخواني و سه     خوشه
-هاي حاكم بر خوشـه    در بحث پيرامون محدوديت   ) 1378( ثمره   .داده است مورد توصيف قرار    

 كـه زبـان     اينهاي دو همخواني با توجه به        خوشه ةكند كه شمار بالقو   هاي همخواني عنوان مي   
اين تعداد فقط ممكن اسـت در       . 23×23=529:  همخوان است عبارت است از     23فارسي داراي   

مرز بين دو واژه وجود داشته باشد، زيرا تـوالي دو همخـوان در ايـن محـل تـابع هـيچ قاعـدة                        
گيرد و در نتيجه محـدوديت همنـشيني بـه           بر مبناي تصادف صورت مي     ساختي نيست و صرفاً   

- خوشه مي  331 خوشة بالقوه فقط     529كند كه از مجموع     وي در ادامه اضافه مي    . درسصفر مي 

تواند در درون    خوشه مي  205تواند در موضع اتصال دو هجا واقع شود و باز از اين تعداد فقط               
ها در مرز دو هجا يا درون يك هجـا مـي توانـد           محدوديت مجاورت همخوان  . (هجا قرار گيرد  

2ون مجاورت هجا و اصل مرز اجباري      به ترتيب ناشي از قان    
(OCP) ثمـره نتيجـه مـي     ).  باشد-

امـا در   . شـود هجايي اعمال مـي   هاي درون  توليدي در مورد خوشه     بيشترين محدوديت  كهگيرد  
هاي همخـواني   وي در اين اثر تنها خوشه     . مرز دو هجا محدوديت توليدي به مراتب كمتر است        

 تحليـل   زمـان اي را بـه     واژههـاي درون  ره خوشـه   بحـث دربـا    وهجايي را بررسي نمـوده      درون
  .  استساختمان واژه موكول كرده

آرايي زبان فارسي را در سطح      شناسي زبان فارسي، واج   ضمن بررسي واج  ) 1997(ماهوتيان  
آيي عناصـر پايـان و       در خصوص محدوديت باهم    وي. هجا و واژه مورد مطالعه قرار داده است       

 هجاي پس از    ي و عناصر آغاز   يمحدوديتي در همنشيني عناصر پايان    كند كه   آغاز هجا اذعان مي   
-ختم شده باشد، هجـاي بعـدي نمـي        / '/ هجايي به    ،آن وجود ندارد؛ فقط اگر در داخل واژه       

ها در مرز    با وجود اشاره به محدوديت مجاورت همخوان       كتابدر اين   . آغاز شود / '/تواند با   
 و قانون مجاورت هجا نشده و عناصر واجي مجـاور در   3اي به اصل توالي رسايي اشاره ،هجاها

                                                 
1 tenseness  

2 Obligatory Contour Principle (OCP) 

3 Sonority Sequencing Principle  (SSP) 
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در زبـان  مجـاورت هجـا را  اصـل  )1388(اسـلامي  . انـد مرز هجاها از اين ديدگاه بررسي نـشده       
دهـد كـه زبـان فارسـي باسـتان بـا سـاختار هجـايي               نـشان مـي   و  بررسي نموده   فارسي باستان   

(c)(c)(c)v(c)(c)دارد، مطابقت بسيار بالايي با اصل مجاورت هجا  .  
 در مطالعـه همزمـاني       در زبان فارسي،   1 ضمن بررسي فرايند واجي قلب     )2010(احمدخاني  

 ـ   يـك  هايواژه كه در    دست يافته است   اين نتيجه     به هاداده  ،ت وقـوع پديـده قلـب      هجـايي، علّ
آرايـي واجـي و    دوهجـايي بـراي بهبـود صـف    هـاي واژهرعايت اصل توالي رسايي است و در   

در سلـسله مراتـب   احمـدخاني  . دهدانون مجاورت هجا فرايند قلب رخ مي      گرايش به رعايت ق   
، 3هـاي سايـشي   ، بـراي واكـداري و بيـواكي همخـوان          خـود   مورد اسـتفاده در تحقيـق      2رسايي
گرفتـه   ناي در نظـر      طبقـه جداگانـه    6هاي غلت   وهمچنين براي همخوان    5 و انسدادي  4انسايشي
 زبـان فارسـي مـورد      ي در مـرز هجاهـا      را سـايي تغييـرات ر   )1390 ( و همكاران  اسلامي. است

هـاي افـت     كه تعـداد نمونـه     دهدمينشان  تحقيق    اين آمده از دستنتايج به . انددادهبررسي قرار   
دهـد و همـين گـرايش بـه افـت           زبان فارسي بيشتر رخ مـي      هاي در مرز هجاهاي واژه    7رسايي

  .شودرسايي در پيكره زبان فارسي نيز ديده مي
  

  نظري چارچوب -3

-آيي و ساختار واجي واژه را مشخص مي       هاي باهم شناسي محدوديت تعدادي از اصول واج   

هـاي  زبـاني خوشـه   اصولي را بـه عنـوان مهمتـرين خـصوصيات بـين           ) 1978 (8گرينبرگ. كنند
 اصـل تـوالي     -2،  (OCP) اصل مـرز اجبـاري       -1: اين اصول عبارتند از   . كندهمخواني بيان مي  

  ). 51: 1388اسلامي ،  ((SCL)ن مجاورت هجا  قانو-3، (SSP) رسايي

                                                 
1 metathesis 

2 sonority hierarchy 
3 fricative 
4 affricate  
5 stop 
6 glides 

7 sonority drop 

8 Greenberg, J. H. 
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براساس ايـن اصـل   .  است1شناسي خودواحداصل مرز اجباري يكي از اصول مطرح در واج    
اساساً اگر توالي واحـدهاي  . در يك لايه خودواحد، مجاورت دو خودواحد يكسان مجاز نيست    

د صافي عمل كـرده، آن      مستقل يكسان در يك اشتقاق وجود داشته باشد، اصل مرز اجباري مانن           
  ). 53: 1385كامبوزيا، (كنددو را يكي مي

 دو اصـل  به عنـوان ، پيش از بررسي اصل توالي رسايي و قانون مجاورت هجا        در اين بخش  
 . و سلسله مراتب رسايي پرداخته شود2موضوع رسايي به دو  ابتداآرايي، لازم است واجديگر
  

   رسايي-3-1

، 3روكـا (شـود   حين توليد يك واحد واجي رسـايي گفتـه مـي          به مقدار صداي آزاد شده در       
 4فوگـد لـده . بنـدي شـوند   نسبي درجـه  » رسايي«توانند برحسب   آواهاي گفتار مي  ). 152: 1994

، 5بلندي صدا نسبت بـه ديگـر صـداها بـا كـشش            «رسايي يك واحد واجي را به منزله        ) 1975(
شود كه آواها   گفته مي ). 503: 1994،  8وِرلَبه نقل از    (كند  تعريف مي »  يكسان 7 و زيروبمي  6تكيه

شناسي، رسايي اصطلاحي است كـه بـراي تعريـف          در واج .  هستند 9»رسايي ذاتي «داراي نوعي   
مركـز هجـا بـه عنـوان جايگـاهي كـه داراي بيـشترين           . گيردساختار هجا مورد استفاده قرار مي     

  ).442 :2008كريستال، (شود رسايي است تحت عنوان قلة رسايي تعريف مي
گيري كرده و   ميزان رسايي را از ابعاد آكوستيكي، گفتاري و آيروديناميك اندازه         ) 2002 (10پاركر

بنـدي رسـايي   ماننـد درجـه  (به اين نتيجه رسيده است كه بـين سلـسله مراتـب رسـايي سـنتي                 
ــسپرسن ــدت صــوت  ) 11ي ــزان ش ــت(و مي ــستگي مثب ــل )همب ــواي داخ ــشار ه ــداكثر ف   ،  ح

                                                 
1 autosegmental phonology 

2 sonority 

3 Roca, Iggy 
4 Ladefoged, Peter 

5 length 

6 stress 

7 pitch 

8 Laver, John 

9 inherent sonority 

10 Parker, Steve  
11 Jespersen, Otto 
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 ، حداكثر جريان هوا، كل ديرش واحد واجـي          (F1)، بسامد سازة اول     )همبستگي منفي  (1 دهان
 وجـود دارد  97/0، همبـستگي  )انـد كه به ترتيب ميزان تاثيرگذاري در مدل خطي فهرست شده (
 ).2: 2008، 2گوانمك(

 

  رسايي مراتب  سلسله-3-2

 ـتوان براساس افزايش ميـزان مشخـصة رسـايي در آنهـا درجـه          واحدهاي واجي را مي    دي بن
وجود يـك   » 4گرفته«هاي  كنند كه وجه اشتراك واج    عنوان مي ) 59: 1999 (3وجانسون روكا.كرد

. شـود هـاي گرفتـه گفتـه مـي       مانع در جريان هوا در دهان است؛ به همين دليل به آنها همخوان            
-شوند كه بازتر بودن كانال خروج هوا باعـث مـي  هاي غيرگرفته به اين دليل رسا ناميده مي    واج

ميزان گستردگي و درجة باز بـودن    . هاي گرفته صداي بيشتري توليد كنند     كه نسبت به واج   شود  
  :يابدبست توليدي در آواهاي گفتاري به سمت رساها به تدريج افزايش مي

  درجه بندي آواهاي گفتاري براساس ميزان رسايي): 1(بازنمايي 
  . رساها<ها  سايشي<ها  انسايشي<ها انسدادي

اكثـر تحقيقـات بـر      . بندي درجه رسايي اختلاف نظرهايي وجود دارد      يات فرمول درباره جزي 
؛ امـا   »هـا  گرفتـه  >هـا    خيـشومي  >هـا    روان >ها   غلت >ها  واكه«: 5اين فرمول اتفاق نظر دارند    
-سايـشي / هاواك، انسداديبي/ هاي واكدار ، انسدادي/r/آواهاي / هادرباره رسايي نسبي كناري  

 جايگاه انسداد چاكنايي در سلسله مراتـب رسـايي اتفـاق نظـر وجـود نـدارد                  ها و انسايشي/ ها
  ). 207: 2004، 6گوسكوا(

بنـدي رسـايي يـسپرسن    ها از طبقـه هاي رسايي همخوان  با اقتباس شاخص  ) همان(گوسكوا  
  .بندي زير را پيشنهاد نموده استرتبه) 1904(

                                                 
1 peak intraoral air pressure 
2 McGowan, Kevin B. 

3 Johnson, Wyn 

4 obstruent 

 1997، هالت 1995، اسمولنسكي 1990، كلمنتس 1984، ون در هالست 1983، هريس 1987 بل و هوپر .5

6 Gouskova, Maria 
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  )2004(سلسله مراتب رسايي گوسكوا ): 1(جدول 

  شاخص رسايي  طبقه آوايي  شاخص رسايي  ييطبقه آوا

  4  هاخيشومي  0  واكهاي بيانسدادي

  5  هاكناري  1  واكهاي بيسايشي

  6  هاتكريري  2  هاي واكدارانسدادي

  7  هاغلت  3  هاي واكدارسايشي
  

و برخـي ديگـر     ) 1988 (3، ونمـان  )1977 (2 مفهـومي اسـت كـه فـولي        1»قدرت همخواني «
هرچـه ميـزان رسـايي يـك واج كمتـر باشـد، قـدرت         ). 47: 2004،  4لـت ها(انـد   استفاده كـرده  
ونمـان  . در واقع، قـدرت همخـواني در تقابـل بـا رسـايي قـرار دارد            . اش بيشتر است  همخواني

بنـدي  ترتيب آواهاي گفتار  را  بر اساس قدرت همخواني به صـورت زيـر رتبـه                ) 9-8: 1988(
 ): همخواني هستنداعداد داخل پرانتز ارزش عددي قدرت(كرده است 

  

  بندي قدرت همخواني آواهاي گفتاررتبه): 2(بازنمايي 
 

  قدرت همخواني در حال افزايش
  )10(واك انسدادي بي    ______

  )9(انسدادي واكدار     ______

  )8(واك سايشي بي    ______

  )7(سايشي واكدار     ______

  )6(ها خيشومي    ______

 )l) (5 صداهاي (ري هاي كناروان    ______

  )r) (4صداهاي (هاي مركزي روان    ______

  )3(هاي افراشته واكه    ______

  )2(هاي مياني واكه    ______

  )1(هاي افتاده واكه    ______

                                                 
1 consonantal strength (CS) 

2 Foley, James 

3 Vennemann, Theo 

4 Holt, D. Eric 



 اولشمارة ، ششمسال                  مشهدهاي خراسان دانشگاه فردوسي                                 مجلة زبانشناسي و گويش   32

 17رسـاترين تـا رسـاترين، در        واحدهاي واجي را به طور جهاني، از كم       ) 60: 2008(پاركر  
  :بندي كرده استآمده است، درجه) 2(بخش به صورتي كه در جدول 

  سلسله مراتب رسايي پاركر): 2(جدول 
  

1طبقه طبيعي  شاخص رسايي طبقه طبيعي  شاخص رسايي
 

  واكه افتاده 17  2هاتكريري 8

 16  هاخيشومي 7
به  (3ايواكه مياني حاشيه

  )[ə]استثناي 

 15 هاي واكدارسايشي 6
به (اي واكه افراشته حاشيه

  )[ɨ]استثناي 

4واكه مياني مركزي 14 هاي واكدارانسايشي 5
 ([ə]) 

 ([ɨ]) واكه افراشته مركزي  13 هاي واكدارانسدادي 4

3 
از جمله (واك هاي بيسايشي

[h](  
  هاغلت 12

5ناسوده رارنگي 11 واكهاي بيانسايشي 2
([ɨ]) 

1 
از (واك هاي بيانسدادي

 )[ɨ]جمله 
  6هازنشي 10

  7هاكناري 9   
  

هاي انسايشي اشاره   هاي مطرح شده بر اساس ميزان رسايي،  به همخوان         بنديبيشتر طبقه در  

هاي انسدادي يا سايشي در نظـر گرفتـه شـده    نشده و ظاهراً رسايي آنها برابر با رسايي همخوان   

هـاي  هـاي مـذكور، همخـوان     بنـدي كند كه در دسـته    عنوان مي ) 240 و   71: 2002(پاركر  . است

                                                 
1 natural class 
2 trills 

3 peripheral 

4 interior 

5 rhotic approximants 

6 flaps 

7 laterals 
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در ايـن ميـان،   . انـد طبقه فرض شدههاي انسدادي هماظ ميزان رسايي با همخوانانسايشي به لح 

هـاي انسايـشي را در گروهـي    همخـوان )  1990(و گلداسـميت  ) 59: 1999(روكا و جانـسون    

: 1994لور به نقل از گلداسـميت،      (اند  هاي انسدادي و سايشي قرار داده     جداگانه و بين همخوان   

-هاي واكدار و بـي    نيز علاوه بر آن، ميان ميزان رسايي انسايشي       ) 2008 و   2002(و پاركر   ) 504

  ). 2: 2012، 1مليك(واك تمايز ايجاد كرده است 

  : نويسدهاي انسايشي ميدر توصيف همخوان) 64: 1378( ثمره 

و مرحلـة دوم  ) انسدادي( انفجاري /'/و  /'/هاي از آنجا كه مرحلة اول توليد همخوان«

ولـي بايـد در     . شـوند ناميده مـي  ] انسايشي[ سايشي   -واهاي مذكور انفجاري  آن سايشي است، آ   

  و نيـز از نظـر        /t,d/نظر داشت كه اولاً اين انفجار و سايش از نظر قدرت و شدت بـا انفجـار                  

شود و نه تمـام آن   برابر نيست، زيرا نه تمام انرژي صرف انفجار مي /'/ و/'/طول با سايش 

رسد، ثانياً جايگـاه ايـن انفجـار و سـايش، بـه علـت تأثيرپـذيري از        به مصرف توليد سايش مي  

 يكسان نيـست، زيـرا انفجـار در     /'/ و/'/ و جايگاه سايش /t,d/يكديگر، با جايگاه انفجار 

  ».پذيردكام صورت ميناحيه لثه و سايش در ابتداي سخت

 اسـت و    هـاي مثبـت ميـزان رسـايي       علاوه بر اين، گشودگي مجراي گفتـار جـزء همبـسته          

: 1379احمـدي،   (شود   همبسته منفي براي رسايي محسوب مي      ،برعكس، درجه گيرش يا تنگي    

هـاي سايـشي و   بنابراين، لازم اسـت از نظـر ميـزان رسـايي، تفـاوتي ميـان همخـوان             ). 42-44

-هاي انسايشي نسبت به همخوان  چراكه درجة گيرش و تنگي در همخوان      . انسايشي قائل شويم  

ها بر اساس ميـزان رسـايي،       بندي همخوان از اين رو، نگارنده در طبقه     . استهاي سايشي بيشتر    

بنـابراين،  .  را در دو طبقه مجـزا قـرار داده اسـت   /'/و  /'/ سايشي -هاي انسداديهمخوان

 :شودهاي زبان فارسي پيشنهاد ميبراي تعيين ميزان رسايي همخوان) 3(جدول 
  

                                                 
1 Melick, Christy 
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  هاي زبان فارسيوانبندي ميزان رسايي در همخرده): 3(جدول 

 رسايي شاخص طبقه آوايي رسايي شاخص طبقه آوايي

 5 واكدار هايسايشي 0 )[ɨ]از جمله (واكبي هايانسدادي

 6 هاخيشومي 1 واكبي هايانسايشي

 7 هاكناري 2 )[h]ازجمله (واكيهاي بسايشي

 r 8آواهاي 3 واكدار هايانسدادي

 9 هاغلت 4 واكدار هايانسايشي
 

  قانون مجاورت هجا-3-3

 1مجـاورت . كنـيم دو هجاي مجاور را  در ميان يك واژه يا بيرون از مرز واژه ها فرض مـي                 
توان به عنوان توالي آواهاي گفتاري كه متشكل از پايانه هجـاي اول و آغـازه           اين دو هجا را مي    

 ـ /ar/بنابراين اگر هجاي اول داراي ميانة       . هجاي دوم است، تعريف كرد     و هجـاي دوم بـا   وده  ب
  ). 3: 1988ونمان (خواهد بود  /rm/آغاز شده باشد، مجاورت هجاي آنها  /ma/توالي 

 و ونمـان    3يارم ـسپس توسط   مطرح شد و    ) 1976 (2قانون مجاورت هجا ابتدا توسط هوپر     
  : اصلاح گرديد)1983(

ي  همخوان آغـازة هجـا بايـد از همخـوان پايانـة هجـا        : هوپر (SSC)ي4شرط ساخت هجا  
  . تر باشدمجاور، كه درست پيش از آن قرار دارد، قوي

A در سـاختار هجـايي       : مـاري و ونمـان     (SCL)قانون مجاورت هجاي    
$
B  اگـر ،A   و B 

 در bوa به ترتيب  B و A و مقدار عددي قدرت همخواني واحدهاي واجي حاشيه هجا باشند
هجـايي از اولويـت   بيـشتر باشـد، آن سـاخت     (b-a)  تفريـق ، هر چه حاصـل نظر گرفته شود

  ). 250: 1983ي و ونمان، رام(بيشتري برخوردار خواهد بود 

                                                 
1 contact 

2 Hooper, Joan B. 

3 Murray, Robert W. 

4 Syllable Structure Condition  
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بـه  . طور كه اشاره شد، ميزان قدرت همخواني بـا ميـزان رسـايي نـسبت عكـس دارد                 همان
عبارت ديگر، هر چه قدرت همخواني يك واحد واجي بيـشتر باشـد، ميـزان رسـايي آن كمتـر                  

  :به صورت زير نيز تعريف كردتوان قانون هجا را بنابراين، مي. است
 رسايي همخوان پاياني يـك هجـا بايـد از رسـايي همخـوان آغـازي                 :قانون مجاورت هجا  
  ).64: 2002بوشخريكيزه، (هجاي بعدي بيشتر باشد 

ميزان مطلوب بودن آغازه و پايانه در مرز هجاها را بـه صـورت زيـر         ) 207: همان(گوسكوا  
  :بندي كرده استدرجه

 ميزان مطلوبيت آغازه و پايانه در مرز هجاها بنديدرجه ):3(بازنمايي 

 :آغازه

t > s > d > z > n > l > r > w 

  :پايانه
t>s  > d  > z  > n  > l  >  r > w 

  

  :بندي كرده استهاي مختلف را در جدول زير درجهبندي، مجاورتبر طبق اين رتبه) 210: همان(گوسكوا 
  

  بندي مجاورت هجادرجه): 4(جدول 

  
 

آغازه در مرز هجـا را بـر اسـاس قـانون           -هاي پايانه  همخوان بندي توالي عداد سطر اول جدول رتبه    ا
بنابراين،  حالت بهينه اين است كه  پايانه هجـاي اول رسـاترين و آغـازه                 . دهندمجاورت هجا نشان مي   

 و  /w/ي اول   تر، در حالتي كه پايانـه هجـا       به عبارت دقيق  . رساترين واحد واجي باشد   هجاي  بعدي كم   
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 t.w باشد، قانون مجاورت هجا به طور مطلوب رعايـت شـده و بـر عكـس در                  /t/آغازه هجاي بعدي    
 »2تفـاوت رسـايي  « يـا  »1شـيب رسـايي  «دهنده سطر آخر نشان. اين قانون در حد اعلا نقض شده است       

ي بـرا . اسـت هجاي اول   واج پاياني    هجاي دوم و     يآغازواج   شاخص رسايي    اضل تف حاصلاست كه   
باشد، مجـاورت هجـا بهينـه       ) -7(بنابراين، اگر شيب رسايي     . 0-7)=-7: ( داريم w.tمثال در مجاورت    

  . ترين مجاورت هجاستدهنده نامطلوبنشان) +7(از سوي ديگر شيب رسايي . خواهد بود
كه حاوي سلسله مراتـب رسـايي پيـشنهاد شـده           ) 4(با توجه به مطالب بالا و با توجه به جدول           

بندي ميزان مطلـوب بـودن آغـازه و پايانـه در مـرز هجاهـا بـه                 هاي فارسي است، رده   خوانبراي هم 
بـراي  . باشـد شود كه در آن هر همخوان نماينده طبقة خـود مـي      بندي مي  درجه )4( بازنمايي   صورت

  .باشدهاي انسدادي بيواك با تفاوت رسايي صفر مي نماينده همخوان/t/مثال، همخوان 
   هجابندي ميزان مطلوب بودن آغازه و پايانهبهرت): 4(بازنمايي 

 :واج آغازي

t > ' > s > d > ' > z > n > l > r > j 

  :واج پاياني
t > ' >s > d > ' >z >n >  l  >  r > j 

  

  فارسي هاي بسيط زبان رسايي در مرز هجاهاي واژه ها بر اساس شيب رده بندي انواع مجاورت همخوان): 5(جدول 

 

                                                 
1 sonority slope 

2 sonority distance  
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  و بـا كمـك الگـوي پيـشنهادي گوسـكوا     )4(ي موجود در بازنمـايي   هانديبمطابق درجه 
ها در مرز هجاهاي زبان فارسي به صورتي كه در          هاي مختلف همخوان   مجاورت ،)4 جدول(

ها در مرز شود مجاورت همخوانطور كه مشاهده ميهمان. ندشدبندي آمده درجه) 5(جدول  
شـيب  «دهنـده  و رديـف آخـر جـدول نـشان       نشان داده شده است      C1.C2هجاها به صورت    

 است كه حاصـل تفاضـل شـاخص رسـايي آغـازه هجـاي دوم و پايانـه هجـاي اول            » رسايي

  . است
قانون مجاورت هجاممكن است در يك زبان ايجاب كند كه رسـايي در مـرز هجـا كـاهش                   

آغازه -پايانهاگر دو توالي    . افت داشته باشد  ) با شيب تند  (يابد و در زباني ديگر به طور ناگهاني         
. كنـد ارز تلقـي مـي    افت يا افزايش رسايي يكسان داشته باشند، قانون مجاورت هجا آنها را هـم             

كنند؛ اگر كاهش رسـايي بـه       آغازه تعيين مي  -هاي پايانه ها حداقل شيب رسايي را در توالي      زبان
- امـا تـوالي  هاي با افت رسايي بيشتر قابل قبول هستند،    ميزان خاصي ضروري باشد، تمام توالي     

  ).203: 2004گوسكوا، (هاي با افت رسايي كمتر قابل قبول نيستند 
، 1هاي ايـسلندي فـارويي  حداقل افت رسايي را در مرز هجاهاي زبان   ) 201: همان(گوسكوا  

وي با بيان اين مطلب كه حـداقل افـت رسـايي    .  و قرقيزيمشخص نموده است  3، سيدامو 2قزاقي
كند كه در زبان قزاقي افت رسـايي        لف متفاوت است، عنوان مي    هاي مخت در مرز هجاها در زبان    

لازم است، در حاليكه در زبان سيدامو افت رسايي  بايد به ميزان خاصي واقع شـود و در زبـان                     
در ايسلندي و فارويي نيـاز بـه        . قرقيزي حداقل افت رسايي بايد از زبان سيدامو هم بيشتر باشد          

  . ي نبايد از ميزان خاصي تجاوز كندافت رسايي نيست بلكه افزايش رساي
ضمن اشاره به نظرات    ) 2012( و ديگران    4لازم به ذكر است كه، هنكه     در پايان اين بخش     

، معتقدنـد كـه بـه    )2008 و 2002پـاركر  (متنوعي كه درباره سلسله مراتب رسايي بيان شـده      

آرايـي، ايـن    جاي پذيرش اصل توالي رسايي و قانون مجاورت به عنوان اصـول اساسـي واج              

                                                 
1 Faroese 
2 Kazakh 
3 Sidamo 
4 Henke, Eric 
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 هـاي انـد كـه از تـاثيرات متقابـل سـرنخ           تلقـي شـده    1شناختيهاي رده اصول به عنوان تعميم   

اي، كـه در    ها، از جمله زبان كـره     آنها با آوردن شواهدي از برخي زبان      . شوند ناشي مي  2 ادراكي

-واجآل بودن به لحاظ ادراكي، دسـتخوش تغييـرات          هاي واجي با وجود ايده    ها برخي واحد  آن

كننـده بـسياري از     تواند توجيـه   نمي 3اند كه رويكرد مبتني بر ادراك     اند، تأكيد كرده  شناختي شده 

شـناختي ديگـري در هـر زبـان وجـود دارد كـه              شناختي باشد، بلكه جريانات واج    تغييرات واج 

 .شودها ميموجب تضعيف يا تقويت اين اصول در آن
 
  

  ها تجزيه و تحليل و بررسي داده-4 

ها را در مرز    مجاورت همخوان ) 4جدول  ( اين بخش، بر طبق جدول پيشنهادي گوسكوا         در

بندي نموده و سپس به ميزان تحقق ايـن قـانون در            هجاها، بر اساس قانون مجاورت هجا درجه      

در اين پژوهش، با توجـه بـه تفـاوت زبـان فارسـي بـا       . پردازيم بسيط زبان فارسي مي هايهواژ

هـاي زبـان فارسـي، تغييراتـي در           توسط گوسكوا، براي تطبيق آن با واج       هاي مورد بررسي  زبان

  .نشان داده شده است) 5(جدول پيشنهادي وي اعمال شده است كه در جدول 

 تـوالي همخـواني در مجـاورت هجاهـا     4694آوري شـده،     واژه بسيط جمـع    9553  ميان در

مـورد بررسـي    ) 3-3(بخـش   ها با توجه به مطالب مطرح شـده در          مشاهده شد و اين مجاورت    

  . ها مشخص شدقرار گرفت و تفاوت رسايي در هر يك از آن

طبق تعريف قانون مجاورت هجا، هر چه تفاوت رسايي آغـازه يـك هجـا و پايانـة هجـاي                

، آن مجاورت از اولويت بيـشتري       )تر باشد نزديك) 9منفي  ( -9  عدد به(پيش از آن بيشتر باشد      

) -9(هـا بـه   هايي كـه تفـاوت رسـايي آن   ين، هرچه تعداد مجاورت   بنابرا. برخوردار خواهد بود  

هاي مورد بررسي نيز بيـشتر      نزديك است بيشتر باشد، ميزان تحقق قانون مجاورت هجا در داده          

                                                 
1 typological generalizations  
2 perceptual cues 
3 perception-based approach 
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هاي بسيط زبان فارسي در جـدول       بسامد انواع تفاوت رسايي در مرز هجاهاي واژه       . خواهد بود 

 .نشان داده شده است) 6(

  

 هاي بسيطسامد انواع تفاوت رسايي در مرز هجاهاي واژهب): 6(جدول 

  

 بسامد هاي بسيط زبان فارسيي كل واژهتفاوت رسايي در مرز هجاها

9- 32 

8- 102  

7- 102 

6- 286 

5- 172 

4- 237 

3- 338 

2-  672 

1- 164 

0 1305 

1 151 

2 171 

3 196 

4 179 

5 216 

6 212 

7 70 

8 78 

9 12 

  

  :است) 1(هاي بسيط به صورت نمودار دار فراواني تفاوت رسايي در مرز هجاهاي واژهنمو
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 هاي بسيطبسامد انواع تفاوت رسايي در مرز هجاهاي واژه): 1(نمودار 

  
هـايي كـه در     اگر در يك زبان قانون مجاورت هجا رعايت شده باشد، بايد ميزان مجـاورت             

 توجهي بيشتر باشد و هر چه به سمت چپ نمـودار            آنها تفاوت رسايي كمتر است به طور قابل       
امـا  . ها كمتر است، بيـشتر باشـد      هايي كه تفاوت رسايي آن    رويم ميزان بسامد مجاورت   پيش مي 
 بسيط زبان فارسي رخ   هايواژهدهد كه چنين چيزي در مجاورت هجاهاي        نشان مي ) 1(نمودار  

 زبان فارسي، تفـاوت رسـايي       هايواژه هاي مشدد در  به دليل فراوان بودن همخوان    . نداده است 
هـاي رسـايي،    بسامد انـواع نـسبت    ) 2(در نمودار   . هاي رسايي است  صفر بيشتر از ساير تفاوت    

  .انديعني افت رسايي، رسايي يكسان و افزايش رسايي، با يكديگر مقايسه شده
   بسيطيهاواژههاي رسايي همخوان ها در مرز هجاهاي انواع تفاوتبسامد ): 2 (نمودار

  



  41                          ...  هاي در واژهت هجابررسي قانون مجاور                          اول، شمارة ششمسال 

   بسيط زبان فارسيهايواژهدرصد انواع تفاوت هاي رسايي همخوان ها در مرز هجاهاي ):3(نمودار 

 

 

كـه  )3-3بخـش   . نك(ها  شود، برخلاف برخي زبان   مشاهده مي ) 3(طور كه در نمودار     همان
 ها افزايش رسايي يا رسايي يكسان در مرز هجاها مجاز نيست، در زبان فارسـي هـر سـه                  در آن 

و افزايش رسايي  بـا     % 28، رسايي يكسان با     %45نوع تفاوت رسايي، يعني افت رسايي با ميزان         
 بـسيط زبـان فارسـي       هـاي واژههـا در مـرز هجاهـاي         مجاورت همخوان  .شودمشاهده مي % 27

هـا افـت    هـايي كـه در آن     با وجود اينكه ميزان مجاورت    . محدود به قانون مجاورت هجا نيست     
ها در زبان فارسي    هاست، اما در مجاورت همخوان    ت بيش از ساير مجاورت    رسايي رخ داده اس   

. خـورد ها بـه چـشم مـي       در مجاورت  9 تا   9-شود و تفاوت رسايي از      محدوديتي مشاهده نمي  
 هجاي زبان فارسي باشـد كـه   CV(C)(C)شايد دليل نقض قانون مجاورت هجا ساختار سادة     

دهـد و بنـابراين محـدوديت رسـايي     جاها رخ نمـي در آن تلاقي بيش از سه همخوان در مرز ه        
-هاي همخـواني طـولاني    هايي است كه خوشه   هاي موجود در مرز هجاها كمتر از زبان       همخوان

  .شودها واقع ميتري در مرز هجاي آن
بسامد انـواع   .  توالي همخواني رخ داده است     468هاي فارسي سره نيز     در مرز هجاهاي واژه   

نـشان داده شـده   ) 7(هاي بـسيط فارسـي سـره در جـدول        اهاي واژه تفاوت رسايي در مرز هج    

  :است
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 هاي بسيط فارسي سرهبسامد انواع تفاوت رسايي در مرز هجاهاي واژه): 7(جدول 

  

 در مرز  همخوانهاتفاوت رسايي

 هاي فارسي سرهي واژههجاها
 بسامد

9- 2 

8- 10 

7- 15 

6- 32 

5- 30 

4- 29 

3- 92 

2-  100 

1- 11 

0 57 

1 13 

2 10 

3 11 

4 27 

5 11 

6  18 

7 5 

8 0 

9 0 
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  هاي بسيط فارسي سرهبسامد انواع تفاوت رسايي همخوان ها در مرز هجاهاي واژه): 4(نمودار 

 

هاي فارسي سـره نيـز محـدوديتي بـه          شود، در واژه  مشاهده مي ) 4(طور كه در نمودار     همان
ر سه نوع تفاوت رسايي، افت رسايي، رسـايي يكـسان و            شود و ه  لحاظ شيب رسايي ديده نمي    

 تجـاوز   7لازم به ذكر است كه افزايش رسايي از عدد          . شودها مشاهده مي  افزايش رسايي در آن   
  . هاي مورد بررسي رخ نداده است در واژه9 و 8نكرده و تفاوت رسايي 

  رسي سرههاي فابسامد انواع تفاوت رسايي در مرز هجاهاي واژه): 5(نمودار 
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) 6( نيـز در نمـودار   فارسي سره بسيط  هاي   انواع تفاوت رسايي در مرز هجاهاي واژه       درصد
  :نشان داده شده است

   فارسي سره بسيطهايبسامد انواع تفاوت رسايي در مرز هجاهاي واژه): 6(نمودار 

  

شود و هر    در تفاوت رسايي ديده نمي     مشهود است، محدوديتي  ) 6(طور كه در نمودار     همان
-سه نوع تفاوت رسايي اعم از افت رسايي، رسايي يكسان و افزايش رسايي در توالي همخـوان            

درصد افـت رسـايي در مـرز هجـاي          . شودهاي فارسي سره مشاهده مي    هاي مرز هجاهاي واژه   
تيـب بـه ميـزان    است و رسايي يكسان و افزايش رسايي بـه تر      % 68هاي بسيط فارسي سره     واژه
 7 و   -9اي بـين    دهد كه اگر چه تفاوت رسايي دامنه      نشان مي ) 6(نمودار  . باشندمي% 20و  % 12

گيرد، اما بسامد رسايي در حوزة اعداد منفي حدود سه برابر بسامد آن در حوزة اعداد              را دربرمي 
ير بـسامدها    نيز به طور قابل تـوجهي از سـا         -3 و   -2بسامد تفاوت رسايي    . مثبت يا صفر است   

  .بيشتر است
هجـاي زبـان    cv(c)(c) شايد بتوان گفت، دليل نقض قانون مجاورت هجا، سـاختار سـادة           

فارسي است، كه در آن تلاقي بيش از سه همخوان در مـرز هجاهـا ممكـن نيـست و بنـابراين                      
هـاي  هايي است كه خوشـه    هاي موجود در مرز هجاها كمتر از زبان       محدوديت رسايي همخوان  
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بـراي مثـال، هجـاي انگليـسي،     (دهـد  هـا رخ مـي  تـري در مـرز هجـاي آن   ني طـولاني همخـوا 
(c)(c)(c)v(c)(c)(c)(c).(  

  

   نتيجه گيري-5

هـاي بـسيط زبـان فارسـي مـورد          در اين تحقيق، ميزان رعايت قانون مجاورت هجا در واژه         
ايش رسـايي  ها افـز ها كه در آن  طبق نتايج بدست آمده، برخلاف برخي زبان      .بررسي قرار گرفت  

هاي مورد بررسـي، هـر سـه نـوع تفـاوت      يا رسايي يكسان در مرز هجاها مجاز نيست، در داده      
% 27و افـزايش رسـايي  بـا         % 28، رسـايي يكـسان بـا        %45رسايي، يعني افت رسايي با ميـزان        

همچنين، ميزان وقوع افت رسايي در مرز هجاهـا بيـشتر از رسـايي يكـسان و         . شودمشاهده مي 
هاي بـسيط مـورد بررسـي،       ها در مرز هجاهاي واژه    ايي است؛ اما مجاورت همخوان    افزايش رس 

هاي داراي تشديد در زبـان   به علاوه، به دليل كثرت واژه     . نيستمحدود به قانون مجاورت هجا      
اند، تفاوت رساييِ صـفر از بيـشترين بـسامد برخـوردار     فارسي كه غالباً از عربي وام گرفته شده       

  . به ترتيب در رتبه دوم و سوم قرار دارند-3 و -2تفاوت رسايي است و پس از آن، 
-هاي فارسي سره نيز، به لحاظ شيب رسايي، محدوديتي در مرز هجاهـا ديـده نمـي   در واژه 

شود و هر سه نوع تفاوت رسايي، يعني افت رسايي، رسايي يكسان و افزايش رسـايي در مـرز                   
لازم به ذكر است كه، در راستاي رعايت        . %)20و  % 12،  %68به ترتيب    (شودهجاها مشاهده مي  

 تجاوز نكرده و تفـاوت      7هاي فارسي سره از عدد      قانون مجاورت هجا، افزايش رسايي در داده      
هاي فارسـي سـره،     دهد كه در واژه   نتايج نشان مي  .  رخ نداده است   ورز هجاها  در   9 و   8رسايي  
ود، اما قانون مجـاورت هجـا در   شمحدوديت خاصي به لحاظ شيب رسايي مشاهده نمي     اگرچه  

موضوع قابل توجه ديگر اين كه، برتري نه با افـت رسـايي بيـشتر    . شودها رعايت مياكثر توالي 
بـسامد  %  40 است و ميزان بسامد ايـن دو ، حـدود          -3 و   -2، بلكه با افت رسايي      )-9مايل به   (

دهـد كـه ايـن دو نـوع         اين امر نشان مـي    . هاي فارسي سره است   هاي رسايي در داده   كل تفاوت 
هاي فارسي سره از مطلوبيت بيشتري برخوردارند كـه دليـل آن از طريـق    تفاوت رسايي در داده  

زيـرا در قـانون مجـاورت هجـا افـت           (باشد  قانون مجاورت هجا  به طور كامل قابل تبيين نمي         
  . )رساييِ بيشتر، اولويت دارد
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شـناختي خاصـي در آن      كه جريانـات واج   هايي است   بنابراين زبان فارسي نيز از جمله زبان      

توان آرايي واجي در اين زبان نمي     براي تبيين صف  شوند و   آرايي مي موجب تضعيف اصول واج   

 هنكـه  و     ، همـين مقالـه    3به انتهـاي بخـش      . ك. ن(رويكردهاي مبتني بر ادراك بسنده كرد        به

 زبـان   سـاده هجـاي   سـاختار   توانـد   به عقيده نگارنده يكي از اين عوامل مـي        )). 2012(ديگران  

بـه هـر حـال،      .  كه همجواري بيش از سه همخوان در مرز هجاي آن ممكن نيست            فارسي باشد 

مـورد  هاي آتي    پژوهش درشناختي  جريانات واج اين    اين فرضيه و به طور كلي ماهيت       جا دارد 

  .قرار بگيرندبررسي 
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  1)رانيا ،تهران ييطباطبا علامه دانشگاه يزبانشناس ارياستاد (دوست بيرق شهلا دكتر

  2)مسؤول سندةينو ران،يا ،تهران ييطباطبا علامه دانشگاه يزبانشناس يدكتر يدانشجو (نو قلعه يطاهر الهه
  

   كودكيند رشد مفهومي در فراي و بافتي، نحوي صرفيها كاربرد مشخصه
  

  دهيچك
، مهارت استنباط مفهوم يند رشد واژگاني فرايدهد كه ط يم  كودك نشان    يآموز  مطالعات مربوط به زبان   

م و ي مانند تعمييها يي توانا يريگ  در شكل  ياساسرا نقش   ي برخوردار است، ز   ياريت بس ياز اهم » جنس«
 و يابيز ارزيجنس و ن د اسم يزان درك و تولي مين پژوهش، بررسيهدف ا.كند يم افيام ي مفاهيساز مقوله

 ـبه ا.  سالهاست6-5 و   5-4زبان    ي كودكان فارس  ي آن در دو گروه سن     ي رشد يسه الگو يمقا ن منظـور،  ي
نـس از طر       ي زبان تهران  ي كودك فارس  16 ييتوانا اـفت -يك آزمـون صـرف    ي ـق  ي ـ در پردازش اسم ج  يب

نـس، غ   (ي كه در سه بافت زبان،)2008 ماركمن، و نيمپيك شبرگرفته از پژوه(  ـبا مفهـوم ج رجنس و ي
مورد ) 2011 ماركمن، و ملتزر ن،يمپيكبرگرفته از  (يك آزمون نحوي قيز از طريده بود و نش ارائه) يخنث

 هستند قادر يسالگ 4 سن از كودكان كه شد مشخص پژوهش نيا يها داده ليتحل با. مطالعه قرارگرفت
 كنند ديتول و درك جنس اسم قالب در را» نوع «مفهوم،ي و بافت  ينحو-يصرف يها مشخصه از استفاده با
اـن  عملكرد سهيمقا. شوند  قائل زيتما رجنسيغ و جنس اسم يحاو جملات انيم و  گـروه  دو در كودك
. هـد د ينم ـ  نشان يدار يمعن تفاوت يسن گروه دو در جنس اسم پردازش مهارت كه، داد نشان زين يسن

 رجنسي ـغ اسـم  و جنس اسم انيم شدن قائل زيتما يبرا ها يآزمودن كه است آن ديمؤ حاضر پژوهش
  .   بردند سود زين يزبان بافت از ينحو و يصرف يها مشخصه از يمند بهره بر علاوه

  يزبان بافت ،ينحو و يصرف يها مشخصه جنس، اسم ،يمفهوم رشد :ها دواژهيكل

  مقدمه. 1

 ـم انطبـاق  يبرقـرار  قي ـطر از را ها واژه نينخست كه يزمان از كودك  و يزبـان  يواحـدها  اني
 و شـده  فراگرفتـه  ي هـا  واژه تعـداد  شيافزا با. كند يم ميمفاه 1ميتعم به شروع آموزد، يم يمفهوم

                                                           

1Extension 
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 در يواژگـان  اطلاعـات  و ميمفـاه  يبنـد  مقوله مهارت كودك، واژگان يمخزنذهن در آنها رهيذخ
 فـراهم  را يواژگـان  عناصـر  به مند نظام يدسترس امكان و ابدي يم قوام و نضج رشد به رو يروند

 كي با برخورد بار نيچند از پس او كه دهد يم نشان كودك يواژگان زيانگ شگفت رشد. آورد يم 
 ـ بـا  آن مشخص ارتباط درك و ديجد واژه  واژه آن يمعنـا  درك بـه  قـادر  خـاص،  دهي ـپد كي

 ،ياجتمـاع  طيمح ـ شـود،  يم ـ  افـت ي بزرگـسالان  گفتار در كه ييها نشانه به توجه با او. گردد يم
 و توجـه  ادراك، ماننـد  (خـود  يشـناخت  يعمـوم  يهـا  مهـارت  بر هيتك با زين و گرانيد با تعامل

 ـ در تنها نه و) 2009:28 ،1كلارك (اموزديب را ديجد كلمات سرعت به تواند يم) يادسپاري به  افتني
 شينمـا  به خود از را يا العاده خارق ييتوانا د،يجد يمعان يبرا واژه افتني در بلكه ها، واژه يمعنا

 در كنـد،  گفـتن  سخن به شروع كودك كه نيا از شيپ يحت ييتوانا نيا كه رسد ينظرم به. بگذارد
 ـانگ رتيح جهان كه كنند يم  كمك كودك به احتمالاً ها آن يمعنا و ها واژه رايز دارد، وجود او  زي
  ).40: 2005 ،2ياگرد (كند يبند مقوله و يسازمانده را خود رامونيپ

 از كودكان درك نيب كه است معتقد ،4رشد يا مرحله هينظر ار گذ انيبن عنوان به ،)1959(3اژهيپ
 و اءياش ـ طبقـات  دربـاره  ابتـدا  كودكـان . اردوجودد ارتباط آنها نيب روابط و ها دهيپد يبند مقوله
 يقـالب  در را ها آن ت،ينها در يول كنند، يم فكر جداگانه يها دهيا عنوان به طبقات نيا نيب روابط

 ـپ نظـر  طبـق . نـد ينما يم ـ كشف را گريكدي با مختلف طبقات رابطه و كنند يم درك كپارچهي  اژه،ي
 روابط و 5يمراتب سلسله يساختارها از يدرست درك ديبا خود اتيتجرب يبند مقوله يبرا كودكان

 ـبا رطبقـه يز هـر  كـه  كنند درك ديبا ها آن كه يمعن  نيا  به باشند؛  داشته 6شمول-طبقه  همـواره  دي
 اواخـر  در يينـا توا نيا و است دربرگرفته را رطبقهيز آن كه باشد يشامل يطبقه هر از تر كوچك

                                                           

1 Clark, E. V. 

2 O’Grady, W. 

3 Piaget, J.  

4 Developmental Stage Theory 

5 Hierarchical structures 

6 Class-inclusion relations 
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 ؛2005 ،3يبـال يآل و گلـر يز (2دينما يبروزم ،يسالگ ازدهي سن حدود يعني ،1ينيع اتيعمل مرحله
  ). 25: 1387 ،يخراز ترجمه

 دارند، يادي كودك نقش زيها   واژه ي معنا 4يم افراط ي و تعم  يبند   كه در مقوله   ييها  يژگياز و 
 مثـال، كـودك ممكـن    يباشد؛ برا يها م   دهياء و پد  ي اش 6 و كاركرد  5 صدا، مزه، بافت   شكل، اندازه، 
كـه واژه   بنامد، اما بـه محـض آن  » سگ«وانات چهارپا، از جمله گربه و گوسفند را ياست همه ح 

: 2005 ،يگـرد ا(كند    ينم  استفاده» سگ«وان از واژه    ي اشاره به آن ح    يگر برا ياموزد، د يرا ب » گربه«
 در 7»نـوع  «مفهوم به استناد و توجه با رامونيپ جهانِ يها دهيپد يبند مقوله كه است يهيبد). 83

 ـتفك شـالوده  كـه  اسـت  نوع مفهوم ليتحل و شناخت درواقع، و رديگ يم شكل كودك ذهن  و كي
 يذهن ـ ژگـان وا به مربوط اطلاعات يبند دسته قيدق يزير يپ و كودك يجهان دانش يده سازمان

  . شود يم شمرده او
 و ياستدلال يها ييتوانا يارتقا در جه،ينت در و 9عام  دانش يريگ شكل در كه 8»جنس «مفهوم

 از كـودك  شـناخت  در شهي ـر ،)456: 2004 ،10گلمـن  (كنـد  يفاميا يمهم نقش كودك يياستقرا
). 19: 2008 ،11مـاركمن  و نيمپيك (است دانش انتقال يبرا كارآمد يبزارا زين و دارد نوع مفهوم

 مجموعـه  كي كل و كند يم  دلالت خاص گروه اي طبقه كي ياعضا اي موارد يتمام به جنس اسم
 مثابـه  به اعضاء يتمام و شده نظر صرف اعضاء يها تفاوت از آن در كه يطور به شود، يم  شامل را

                                                           

1Concrete operational stage 

 مرحله. 2. يسالگ دو تا تولد از: يحركت-يحس مرحله. 1: رديگ يدرنظرم كودكان رشد يبرا مرحله چهار اژهي 2
 تا ازدهي: يصور اتيعمل مرحله. 4. يسالگ ازدهي ات هفت: ينيع اتيعمل مرحله. 3. يسالگ هفت تا دو: ياتيعمل شيپ

 .يسالگ شانزده

3 Siegler, R. S. &Alibali, M. W. 

4 Overextension 

5 Texture 

6 Function 

7 Kind 

8 Generic 

9 Generic knowledge 

10 Gelman, S. A. 

11 Cimpian, A. and Markman, E. 
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 گلمـن،  ؛66: 2000 ،1پراسـادا  ؛115: 1376 زاده، يمنـش . ك.ر (شـوند  يم ـ  پنداشته واحد يعضو
2004 :456 .(  

 يبـافت  و ينحـو  ،يصـرف  امكانـات  انـواع  از جـنس  اسـم  بـه  اشـاره  يبـرا  مختلف يها زبان
. 1: ردي ـگ  يم ـ هـره ب امكـان  هشت از يفارس زبان). 19: 2008 ماركمن، و نيمپيك (كنند يم استفاده

 ،»نـوع  «ياسم نيچن حالت، نيا در كه شود كاربرده به يظاهر نشانه بدون و منفرد صورت به واژه
 ـب يبرا يگاه. 2 ؛)است وانيح گربه (است» معرفه «اي» جنس«  جمـع  اسـم،  جـنس،  مفهـوم  اني

 از پـس  و» هـر  «ينما تيكم جنس، اسم از شيپ. 3 ؛)دارند دوست را يباز ها بچه (شود يم بسته

 ـ باشـد  يمنف ـ جمله فعل هرگاه. 4 ؛)گردد يم پژمرده يهرگل (شود آورده نكره» ي «آن  جملـه  اي
 نكـره » ي «اسـم  از بعـد  و» چيه «ينما تيكم اسم، از شيپ رود، كار به يانكار استفهام صورت به

 از دهاسـتفا . 5 ؛)115: 1376 زاده، يمنـش ) (باشد نداشته انيپا كه ستين يراه چيه (شود يم آورده

 نظـر  بـه  كـه  يگريد امكان سه). 50: 1384 (يخانلر) زند يم را چشم برف يديسف (يمعن اسم
 باشـد،   داشـته  كاربرد تواند يم جنس اسم به ارجاع يبرا يفارس زبان در پژوهش نيا نگارندگان

كـاربرد زمـان حـال و       . 7 ؛)اسـت  نيريش ـ شكر (شمارش رقابليغ اسم از استفاده. 6: از عبارتند

 ـا/آن«ر مفرد ياستفاده از ضم. 8؛ )كنند ي م يزندگ در جنگل    واناتيح( ساده در جمله     نمود  »ني

از يبه آب ن ) اهانيگ (آنها( اسم   يبه جا » نهايا/آنها«ر جمع   يو ضم )  است يوحش) وزپلنگي (آن(
 ـن يجهـان  دانـش  و يزبـان  بافـت  فوق، امكانات بر علاوه.  مشخص يدر بافت زبان  ) دارند  در زي
  . دارند دخالت نسج اسم ريتفس

 رشـد  نـد يفرا در» جـنس  «مفهـوم  كـه  دهنـد  يقرارم دييتأ مورد را افتهي نيا متعدد، مطالعات
 ماننــد(يا يرزبــانيغ ابــزار چيهــ. 1. اســت تيــاهم حــائز مختلــف ليــدلا بــه كودكــان يادراكــ
 ـ كـل  عنـوان  بـه  مقولـه  كي به را مشخصه كي شفاف طور به تواند ينم) 2كردن اشاره  دهـد  سبتن

 بـر  يزبـان  يابزارها گريد با سهيمقا در جنس اسم يحاو جملات. 2). 457-456: 2004 گلمن،(
 ،»هـستند  باوفـا  هـا  سـگ  همـه  «جمله برخلاف مثال، يبرا دارد؛ دلالت ثابت و يشگيهم يتيماه

                                                           

1Prasada,S. 

2 Pointing 
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 ـن استثنا موارد اي نقض يها مثال مورد در) است باوفا سگ (جنس  اسم يحاو جملات  صـادق  زي
 ـ يسـگ  اگر يحت يعني ؛)20: 2008 ماركمن، و نيمپيك ؛66: 2000 پراسادا، (هستند  هـم  وفـا  يب
 جنس  اسم يحاو جملات: 3. خواهدبود صادق) است باوفا سگ (جنس اسم يحاو جمله باشد،

 مثـال،  عنـوان  بـه  ؛)20: 2008 ماركمن، و نيمپيك (دهد يم نشان را كودكان يياستقرا يها استنباط
 ـا از توانـد  يم ـ كرد، خواهد باوفا سگ كي دنيد از پس كودك كه يممكن يها استنباط  قـرار   ني

 ـ و) ج هـستند؟  باوفـا  هـا  سـگ  همه يطوركل به اي) ب است؟ باوفا سگ نيا فقط) الف: باشد  اي
 اسـم  بـا  تقابـل  در جـنس  اسـم  كـاربرد  هـستند؟  باوفـا  هـم  مودار يخانگ واناتيح گريد ديشا
 مورد تيخصوص يريپذ ميتعم درباره كه دهد يم كودك به را امكان نيا جمله كي در رجنسيغ

 كـودك  بـا  بزرگسالان گفتار در مكرر طور به جنس اسم يحاو جملات: 4. كند يريگ ميتصم نظر
  ).467: 2004 گلمن، (روند يكارم به

 در زبـان  يفارس ـ كودكـان  مهـارت  تي ـفيك و تيكم بر تمركز با كه پژوهش، نيا انجام يبرا
 ري ـز يهـا  پرسـش  اسـت،  گرفته صورت ينحو و يبافت-يصرف آزمون دو در جنس اسم پردازش

  :اند قرارگرفته توجه مورد
 و 5-4 (ي در دو گـروه سـن      زبـان   يفارسجنس در كودكان    د اسم   ي درك و تول   ييوانازان ت يم. 1

  گر دارد؟يكدي با ي چه تفاوتيلحاظ رشد  بهيبافت-يدر آزمون صرف)  سال5-6
 و 5-4 (ي در دو گـروه سـن      زبـان   يفارسجنس در كودكان    د اسم   ي درك و تول   ييواناتزان  يم. 2

 گر دارد؟يكدي با ي چه تفاوتيلحاظ رشد  بهيدر آزمون نحو)  سال5-6

 ي صـرف  يهـا   چگونه از مشخصه  )  ساله 6-5 و   5-4 (يزبان در دوگروه سن     يكودكان فارس . 3
 كنند؟ يم ستفادهرجنس ايجنس و غ د اسمي در درك و توليو بافت زبان) مفرد و جمع: شمار(

 ي نحـو يهـا  چگونه از مشخصه) ساله6-5 و 5-4 (ي كودك در دو گروه سنيها  يآزمودن. 4
  كنند؟ يم رجنس استفادهيجنس و غ د اسميدر درك و تول) زمان و نمود فعل(

  :اند شده مطرح ريز يها هيفرض بالا، يها پرسش به توجه با
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ن گـروه   يتر  نييپا (ي از چهارسالگ  يبافت-يجنس در آزمون صرف     د اسم ي درك و تول   ييتوانا. 1
 در هـر    ي و كسب دانش جهان    يش مهارت زبان  يشود و با افزا     يم  آغاز)  كودكان مورد آزمون   يسن

  .دهد يم  نشانينده رشديروند فزا)  ساله6-5 و 5-4 (يدو گروه سن
 ين گـروه سـن    يتر  نييپا (ي از چهارسالگ  يجنس در آزمون نحو     د اسم ي درك و تول   ييتوانا. 2

 در هـر دو     ي و كسب دانـش جهـان      يش مهارت زبان  يشود و با افزا     يم  آغاز) كودكان مورد آزمون  
 .دهد يم  نشانينده رشديروند فزا)  ساله6-5 و 5-4 (يگروه سن

 يهـا   تـر از مشخـصه      نيي پـا  ي بالاتر نسبت به گروه سن     يزبان در گروه سن     يكودكان فارس . 3
ــع (يصــرف ــرد و جم ــان) مف ــت زب ــ و تول در دركيو باف ــجــنس ب د اســم ي ــشتر و دقي ــر  قي ت

 .كنند يم استفاده
 يهـا   تـر از مشخـصه      نيي پـا  ي بالاتر نسبت به گروه سن     يزبان در گروه سن     يكودكان فارس . 4
 .كنند يم تر استفاده قيشتر و دقيجنس ب د اسم يدر درك و تول) زمان و نمود فعل (ينحو

  

  نهيشيپ. 2

 بزرگـسال  و كـودك  يهـا  يآزمـودن  يرو سجـن  اسـم  پـردازش  دربـاره  يمتعـدد  قاتيتحق
 1گلمـن  و پاپاس. خواهدشد اشاره آنها از يبرخ به بخش نيا در كه است شده انجام زبان يسيانگل

 ـ كودكان توسط را جنس اسم كاربرد خود مقاله در) 1998(  مـورد  آنهـا  مـادران  و يدبـستان  شيپ
 هـر  در كـه  كردنـد  ارائـه  را يا صـفحه  16 يكتاب ها يآزمودن از كي ره به آنها. دادند قرار يبررس

 خواستند آنها از و نمودند  ارائه مختلف يها گونه از وانيح چند اي كي از يريتصو آن از صفحه
 در يفاحـش  تفـاوت  كـه  داد نشان آنها پژوهش جينتا. كنند انيب را يا جمله ريتصو هر دنيد با كه

 كه يدرحال. داشت وجود كودكان و نيوالد گروه دو هر گفتار در رجنسيغ و جنس اسم كاربرد
 وان،ي ـح كي ريتصو دنيد با يعني (داشتند ريتصو با يكينزد رابطه رجنسيغ اسم يحاو عبارات
 ديتول ،)رفت يم كار به شتريب اسم جمع صورت وان،يح چند ريتصو دنيد با و اسم مفرد صورت
 بـا  چـه  مثـال،  عنـوان  بـه  (نداشتند نظر مورد ريتصو با يارتباط چندان جنس اسم يحاو عبارات
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 كـار  به اسم جمع صورت يحاو ييها پاسخ شتريب وان،يح چند چه و وانيح كي ريتصو مشاهده
 در هـم  جـنس  اسـم  يحـاو  يهـا  عبـارت  كـه  داد  نشان محققان نيا يها داده ليتحل). رفت يم

 با يمفهوم يده سازمان لحاظ به ك،كود خود گفتار در هم و كند يم افتيدر كودك كه يدرونداد
 ـپا عنـوان  بـه  تواند يم جنس اسم كاربرد و متفاوتند رجنسيغ اسم يحاو يها عبارت  يبـرا  يا هي

  .شود  شمرده كودكان در» نوع «مفهوم رشد
سـاله،  چهاردند كه كودكـان     يرس جهينت  نيا  به  در پژوهش خود  ) 2002 (1هلندر، گلمن و استار   
رعـام  ي عام و غيها ان صورتيدهند و م   يم  صي اسم جنس را تشخ    يها  مانند بزرگسالان، صورت  

 يعبارات اسـم  3ژه گستره يو  ز نقش زبان، به   ين) 2002(2گلمن، استار و فلاكس   .شوند  يم  ز قائل يتما
. قراردادنـد   يبررس ـ  رود، مـورد    يم ـ  كـار   ك مقولـه بـه    يد  ي مشخصه جد  يطلاعات حاو را، كه در ا   

، همچــون بزرگــسالان،تفاوت چهارســالهن پــژوهش آن بــود كــه كودكــان يــاســتنتاج آنهــا در ا
ــام را از صــورتيهــا صــورت ــا  ع ــارات ييه ــا عب ــه»some«و » all« كــه ب ــ ب ــار م ــد،  يك رون

گـر،  ي د ي در پژوهـش   . جنس وجوددارد  يها  اسمر  ي در تفس  ي سن يها  دهند، و تفاوت    يم  صيتشخ
 و بافـت    ي زبـان  ي صـور  يهـا   ر مشخـصه  يبا استفاده از پنج آزمون، تـأث      ) 2003 (4گلمن و رامان  

 يهـا   افتـه ي. كردنـد   يجـنس بررس ـ    ح اسـم  ير صح يرا در تفس  ) »ها  آن«ريبا توجه به ضم    (يكاربرد
ساله عـلاوه      و كودكان سه   ي زبان ي صور يها  ساله از مشخصه    وداد كودكان د  شان نشان يپژوهش ا 

 ـيبنـابرا . كننـد  يم ـ جـنس اسـتفاده   ر اسـم ي در تفـس ي كاربردشناختيها بر آن از مشخصه  ن ين، چن
شـوند و در   يم ـ قائـل  زيرجنس تمـا ين اسمجنس و غين بيين پايشد كه كودكان از سن         يريگ  جهينت

  .رنديگ يم  بهرهي و كاربردي صوريها  از مشخصهيا زهيجنس از آم ص اسميتشخ
 ي را بـرا   ي زبـان  يهـا    از مشخصه  يدبستان  شي كودكان پ  يريگ  بهره) 2008(ن و ماركمن    يمپيك

داد كه كودكان چهارسـاله توانـستند از          ها نشان   داده. قراردادند  يجنس موردبررس    اسم يدرك معنا 
بـه    سـاله فقـط     اما كودكان سه  رند،  يگ   موجود بهره  ي و كاربرد  ي، بافت ينحو-يتمام اطلاعات صرف  
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 ي نـسب ين پـژوهش، برتـر  يگر ايدر آزمون د. بودند  حساس ي و بافت  ينحو-ي صرف يها  مشخصه
ز نـشان   ي ـن پژوهش ن  ي ا يها  افتهي. قرارگرفت    ين موردبررس يشي و دانش پ   ي بافتزبان يها  مشخصه

 درك ي بـرا ياربرد و كيي، معناي از اطلاعات صوريريگ ن قادر به بهره يين پا يداد كودكان از سن     
ــم ــه  اس ــش مقول ــستند و از دان ــنس ه ــه ايا ج ــوط ب ــ مرب ــمي ــود   ن اس ــتنتاجات خ ــا در اس ه

، از  ينحـو -ي صـرف  يهـا    مشخـصه  يبررس ـ  به  ) 2011 (1ن، ملتزرو ماركمن  يمپيك.كنند  يم  استفاده
 ـا غي ـجـنس    يهـا  ص اسـم ي، زمان و نمود فعل جملـه در تـشخ         يجمله نوع گروه اسم    رجنس ي

ن، امكـان  يبنـابرا . ها حساس هستند  ن مشخصه ي از ا  يبيداد كودكان به ترك     ها نشان   افتهي. پرداختند
. ستي ـن ن يين پـا  ي كودكان در سن   ي درك يها  جنس فراتر از مهارت     ر درست اسم  يص و تفس  يتشخ

. قراردادنـد     ي را مـورد بررس ـ    ساله  ميدو و دو و ن    عملكرد كودكان   ) 2011 (2ر وگلمن ي نا گراهام،
 ـ ق نشانين تحقيج ا ينتا  ـيسـاله از تمـا   ميداد كه تنها كودكان دو و ن  جـنس و  يهـا  ن صـورت يز ب
  .كنند يم م استفادهيد مفاهي در مورد انواع جديريگ جهي نتيرجنس برايغ

 163 و سـاله  7 تـا  3 كـودك  192 يرو آزمـون  سـه  انجـام  بـا ) 2012 (3همكاران و فيترد
 آنهـا . قراردادنـد  يبررس ـ مورد را جنس اسم يحاو يها عبارت ريتفس ،4نيمندر ينيچ بزرگسال

 يهـا  عبـارت  انيم زبان ينيچ بزرگسالان ،)1981 (5بلوم اعتقاد برخلاف كه دنديرس جهينت نيا به
 ـب سـاده  ياســم عبـارت  بـا  كــه (جـنس  اسـم  يحـاو   يحــاو عبـارات  ريسـا  و) شــوند يم ـ  اني

 ـن زبان نيمندر كودكان كه افتنديدر آنها علاوه، به. شوند يم قائل يروشن زيتما6نما تيكم  سـن  از زي
 زيتمـا » يبعـض  «و» همه «يحاو عبارات با جنس اسم يحاو اتعبار انيم هستند قادر يسالگ 5

 از تـر  يطـولان  ها  زبان  ينيچ يبرا يذهن رشد ريمس پژوهشگران نيا نظر از همه، نيباا. شوند  قائل
 اسـم  بـا  سهيمقا در» يبعض «و» همه «پردازش در را يشتريب مشكل آنها و است ها زبان  يسيانگل

 را جـنس  اسـم  دانـش  ابتـدا  هـا  يآزمودن كه است آن انگريب نيهمچن جينتا. دهند يم نشان جنس
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 يهـا  عبـارت  از رجنسي ـغ اسـم  يحاو يها عبارت انيم صيتشخ ييتوانا سپس، و رنديگ يفرام
  .كنند يم كسب را جنس اسم يحاو

 از كـه  اسـت  آن هـا  مقولـه  يهـا  نقش از يكي كه باورند نيا بر) 2013 (1دسنيويد و گلمن
 ـپ قـات يتحق جينتـا  آنهـا،  نظـر  بـه . ميباش ـ داشته 2يياستقرا استنتاجات ميتوان يم آنها قيرط  نيشي

 تيتقو را خود يياستقرا استنتاج ييتوانا ها مقوله يگذار نام از استفاده با كودكان كه اند داده نشان
 344 كـل  تعـداد  (بزرگـسالان  و الهس ـ 5 تـا  4 كودكان يرو بر كه يآزمون هفت با آنها. كنند يم

 يانـدك  يمفهـوم  ارتباط كه 3يعيرطبيغ انواع يها مقوله يبرا كه دادند نشان دادند، انجام) يآزمودن
 زننـد،  يم ـ اسـتنتاج  بـه  دسـت  يادراك ـ شـباهت  اسـاس  بـر  وجوددارد،كودكان آنها اعضاء انيم

 يبـرا  مقابـل،  در. ردي ـگ يم ـ  صـورت  يا مقوله تيعضو اساس بر بزرگسالان استنتاج كه يدرحال
 ـپا كـه  4يشـناخت  يهـست  و هيپـا  سـطح  يها مقوله  و كودكـان  دارنـد،  ياصـول  يمفهـوم  هي

 ـپا عنـوان  بـه  يادراك يها شباهت از شيب يا مقوله تيعضو از اندازه كي به دو هر بزرگسالان  هي
 اسـتنتاجات  در يادراك ـ اطلاعـات  كـه  داد نـشان  آنهـا  يهـا  افتهي. كردند هاستفاد خود استنتاجات

 5ياسـتنتاج  تيظرف لحاظ به شده يگذار نام يها مقوله نيهمچن و دارد نقش يدبستان شيپ كودكان
  .متفاوتند

طـه بـا    است كه در راب داده  نشانيشده در زبان فارس     انجام يها   نگارنده در پژوهش   يجستجو
 .است نگرفته ران صورتيزبان در ا ي درباره كودكان فارسيا ن پژوهش، تاكنون مطالعهيموضوع ا

 

  پژوهش روش. 3

 دو در جـنس  اسـم  ديتول و درك مهارت تيماه و زانيم حاضر، يدانيم -يتجرب پژوهش در
 ينحـو  و يصرف يها نشانه انواع از آنان يريگ بهره به توجه با زبان يفارس كودكان از يسن گروه
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 يرشـد  يالگو مهارت، نيا يگروه درون يابيارز ضمن تا است  قرارگرفته مطالعه مورد يبافت و
 . گردد  ارائه و مشخص يگروه نيب يها داده يبررس قيطر از زين يدستور مقوله نيا

  

  پژوهش يرهايمتغ 3-1

 سـلامت  از يبرخـوردار  و) زبـان  يفارس ـ (بـودن  زبانـه  تـك  ،)ساله 6-5 و 5-4 (يسن گروه
 ريمـد  و اني ـمرب از وجـو  پـرس  كودكـان،  سـلامت  پرونده يبررس قيطر از كه (يروان و يجسم

 عملكـرد  نحـوه . شـدند  درنظرگرفتـه  پـژوهش  مـستقل  يرهايمتغ عنوان به) شد محرز مهدكودك
  :ديآ يم شمار به وابسته ريمتغ سنجش يمبنا ريز آزمون دو در آنان نمرات هيپا بر كودكان
 ـا :يبـافت  -يصرف اطلاعات از استفاده با جنس اسم ديتول و درك آزمون نمره  ـمتغ ني  ري

 و يبـافت  اطلاعـات  و يصرف يها مشخصه از استفاده زانيم به توجه با يآزمودن كه است يا نمره
  . كند يم كسب) رجنسيغ اسم يحاو (نادرست و) جنس اسم يحاو (درست پاسخ نوع

 ـا: فعـل  نمود و زمان از دهاستفا با جنس اسم ديتول و آزموندرك نمره  ـمتغ ني  يا نمـره  ري
 نـوع  و فعـل  نمـود  و زمـان  ينحـو  يها مشخصه از استفاده زانيم به توجه با يآزمودن كه است
 . كند يم كسب) رجنسيغ اسم يحاو (نادرست و) جنس اسم يحاو (درست پاسخ

 

  ها يآزمودن 3-2

 6-5 كـودك  8 و) پسر 2 و دختر 6 (ساله 5-4 كودك 8 ،يسن گروه دو يرو حاضر قيتحق
 از و بودنـد  زبان يفارس زبانه تك و سالم كودكان يهمگ. است شده انجام) پسر 5 و دختر 3 (ساله

 صـورت  به و مرحله دو در پژوهش نيا. شدند  انتخاب تهران شهر پنج منطقه در مهدكودك كي
 بـا  و هدفمنـد  و يانتخـاب  صورت به يريگ نمونه روش. شد انجام 1391 سال ماه اسفند در يمتوال

 مناسب، يها يآزمودن انتخاب از پس نخست، مرحله در. است بوده يمشخص يارهايمع به توجه
 ـب هرچـه  ييآشنا منظور به و ديگرد ليتشك مهدكودك محل در يا معارفه جلسه  يگفتگـو  شتر،ي

 دو ق،ي ـتحق دوم مرحلـه  در. شـد  انجام يانفراد صورت به آنان كيكاي با يا مانهيصم و يخودمان
 اجـرا  مهـدكودك  يهـا  كلاس از يكي در يانفراد طور به كودكان يرو پژوهش نظر مورد آزمون
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 كـسب  يبـرا  همزمـان  و دي ـگرد رهي ـذخياانـه يراصـوت  ضبط لهيوس به آنان يها پاسخ و ديگرد
    . شدثبت ،بودندشده  ميتنظ و يطراح قبل از كه ييها جدول در شتر،يب نانياطم

  يبافت-يصرف اطلاعات از استفاده با جنس ماس ديتول و درك: 1 آزمون

 6 اسـت،   شده نيتدو) 2008 (ماركمن و نيمپيك پژوهش براساس كه آزمون نيا ياجرا يبرا
 سـه  از يك ـي در يا جمله ر،يتصاو نيا از كي هر يبرا. شدند  انتخاب وانيح 6 از يرنگ ريتصو

 ـبگذار: مثال جنس، اسم يزبان بافت يحاو ةجمل -1 حالت: ديگرد ارائه كودكان به ريز حالت  دي
. كننـد  يبـاز  ،يباز اسباب نيماش با دارند دوست آنها. ميبگو شما به يزيچ كي ها گربه به راجع

 ـا به راجع ديبگذار: مثال رجنس،يغ اسم يزبان بافت يحاو ةجمل -2حالت  ـ يمـاه  دو ني  كي
 يحـاو  ةجمل ـ -3 لـت حا. بشوند  ميقا ها صخره پشت دارند  دوست آنها.  ميبگو شما به يزيچ

 ـبگذار: مثـال  است، رجنسيغ اي جنس اسم فاقد كه يخنث يزبان بافت  ـ دي  شـما  بـه  يزي ـچ كي
» هـا  خرگـوش  «نجـا يا در» آنهـا  «ريضـم  از منظـور  (بخوابنـد  پهلـو  به دارند دوست آنها.  ميبگو

 در را هـدف  ةجمل چگونه كودكان ميابيدر كه شد  درنظرگرفته منظور نيا به يخنث حالت). هستند
  . كنند يم ريتفس يبافت-يصرف يها مشخصه ابيغ

 يبـرا  را كار روش آغاز در و كردند  يطراح را ييويسنار آزمونگران آزمون، نيا انجام يبرا
 ـبگذار م،يكن ـ  شروع نكهيا از قبل)! مثال يبرا (جون سارا": دادند حيتوض گونه نيا آنها  يكم ـ دي

 آقـا  بـا  بعد و بدهم نشان شما به عكس تا چند اهمخو يم. بدهم حيتوض تانيبرا يباز نيا ةدربار
 هـا  عكس يا آماده خوب،! زميعز. ميكن  يباز) دارد همراه به خود با آزمونگر كه يعروسك (اُردكه

 در (اسـت  واني ـح جفـت  كي ـ شـامل  كه را ريتصو نينخست آزمونگر.  "بدهم؟ نشان شما به را
 اشـاره  از پس و دهد يم نشان كودك به) ستا كرده پنهان زيم ريز را) اردك (عروسك كه يتيوضع

 اسـم  حالـت  (هـا  پرنده به راجع يزيچ ديبگذار": ديگو يم ريز يزبان بافت سه از يكي در آن به
 هـا  مـوش  از آنهـا . ميبگـو  شـما  بـه  يخنث ـ حالـت )/ رجنسي ـغ حالـت  (پرنـده  دو نيا)/ جنس

 كنـار  را ريتـصو  آزمونگر سپس،. شود يم  انجام ريتصو 6 هر مورد در كار روش نيا. "ترسند يم
 حـالا  خـوب ": پرسـد  يم كودك از و دهد يم قرار زيم يرو را) اُردكه آقا (عروسك و گذارد يم
 و ريتـصو  رخداد ييبازگو در كودك اگر. "؟يا گرفته ادي يزيچ چه ييبگو اُردكه آقا به يتوان يم
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 آن نـشانگر  كند، ستفادها ريتصاو به اشاره يبرا جنس اسم يحاو ياسم گروه از آزمونگر به پاسخ
 اسـتفاده  يدرست به جنس اسم انيب و درك در شده  ارائه جمله يبافت-يصرف اطلاعات از كه است

  .است كرده 
  فعل نمود و زمان از استفاده با جنس  اسم ديتول و درك: 2 آزمون

 مـورد ) 2011 (مـاركمن  و ملتـزر  پمن،ي ـك پـژوهش  در كـه  يآزمون اساس بر زين آزمون نيا
 ـ م ي آن، بررس ـ  يهـدف از اجـرا    .اسـت  شـده  نيتدو قرارگرفته، ادهاستف  كودكـان   يزان توانمنـد  ي
حـال و نمـود سـاده،         با فعلِ زمـان      ييها  رجنس در جمله  يغ/ص اسم جنس  يزبان در تشخ    يفارس

جنس عموماً     اسم ي حاو يها  جمله. است يزمانگذشته و نمود ساده و زمان حال و نمود استمرار         
  .روند يكارم ال و نمود ساده به در زمان حييها با فعل
 گـروه  سـه  بـه  يتـصادف  صـورت  بـه  كودكان. شد  ن آزمون انتخاب  ي ا ي برا يريتصو   محرك 6
 يدارا ةجمل ـ سوم كي ساده، نمود و حال زمان فعل يدارا ةجمل كودكان سوم كي. شدند  ميتقس
 را يسـتمرار ا نمـود  و حال زمان فعل يدارا ةجمل زين سوم كي و نمودساده و گذشته زمان فعل
 اجـزا  گـر يد در بودنـد،  وانيح فاعل يدارا كه ها، جمله فعل، نمود و زمان نوع از ريغ به. دنديشن

 كودكان يبرا كه اند شده انتخاب يطور ريتصاو نيا در واناتيح يها يژگيو. بودند كساني كاملاً
  .شود يريجلوگ رجنسيغ و جنس ريتفس جهت در يا رانهيسوگ ريتفس هرگونه از تا باشند ناآشنا

 ـ فقط «پرسش شامل اول بخش. شد برگزار بخش دو در آزمون  همـه  «برابـر  در» عـضو  كي
 يا جملـه  آزمـونگر . اسـت ) ريتـصو  هر يبرا جمله كي (جمله 6 شامل بخش نيا. است» گروه

 كودك كه يگروه به توجه با نظر مورد نمود و زمان در را) خوابد يم سروته خفاش كي: مانند(
 ـ فقـط  «دربـاره  ميدار ما ايآ": پرسد يم كودك از و كرده انيب بار كي است، گرفته قرار آن در  كي

 خواهـد  يم ـ او از آزمـونگر  سـپس،  ؟"»ها خفاش گروه كل «درباره اي و ميكن يم صحبت» خفاش
 كـودك  از بخـش  نيا در. رديگ يم صورت حافظه آزمون دوم، بخش در. بكشد ينقاش قهيدق چند

) آقاخرسـه  (يعروسـك  بـه  اسـت،  شـده   گفتـه  ينقاش ـ از شيپ آنچه رددرمو كه شود يم  خواسته
 هـا   خفـاش  «صـورت  به را» خوابد يم سروته خفاش كي «مانند يا جمله كودك اگر. دهد حيتوض

 جـنس   اسم يحاو ةجمل صورت به را اول ةجمل كه دهد يم  نشان كند، بازگو» خوابند يم سروته
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 سـروته  خفـاش  آن «صورت  به را» خوابد يم سروته خفاش كي «جمله اگر اما است،  ركردهيتفس
 رجنسي ـغ اسـم  يحـاو  ةجمل ـ صورت به اول ةجمل كه است آن از يحاك كند، بازگو» خوابد يم

  . است   شده ريتفس
  ها داده ليتحل. 4

 دو در بافـت،  سه از كي هر در كودكان يها پاسخ. شد انجام يزبان بافت سه در يبافت-يصرف آزمون
 پاسـخ  عنـوان  بـه ) ترسـند  يم ـ مـوش  از ها پرنده/پرنده (جنس اسم يحاو يها پاسخ. ديدگر ميتنظ گروه

 رجنسي ـغ اسـم  يحـاو  پاسـخ  مقابـل،  در و افـت ي  اختـصاص  آن به» 1 «نمره و شد  درنظرگرفته درست
  . گرفت  تعلق آن به» 2 «نمره و شد يتلق نادرست پاسخ) ترسند يم موش از آنها/آن(

 و سـاده  گذشـته  سـاده،  حـال  يها فعل يدارا يها جمله نوع كيتفك به ،ينحو آزمون اول بخش در
 ـ فقط «پاسخ كودك كه يدرصورت. گرفت قرار يابيارز مورد كودكان پاسخ ،ياستمرار حال  را» عـضو  كي

  د،ي ـگرد يم ـ منظـور  آن يبرا» 0 «نمره و شد يم  يتلق) نادرست (رجنسيغ اسم او پاسخ كرد، يم  انتخاب
 تعلـق  آن بـه » 1 «نمره و شد يم يتلق) درست (جنس اسم او پاسخ كرد، يم  انتخاب ار» همه «پاسخ اگر و
 خطـاب  در كـودك  توسـط  كه يا جمله به مربوط ياسم گروه نوع آزمون، نيا دوم بخش در. گرفت يم 

 يهـا  فعـل  يدارا يهـا  جمله نوع كيتفك  به زين بخش نيا در.  ديگرد يبررس بود، شده ديتول عروسك به
 ـا (نيشيپ يها وابسته از كودكان كه يهنگام ،ياستمرار حال و ساده گذشته ،ساده حال  ـا آن، ن،ي  و هـا  ني
 ـ بـه  اشاره يبرا جمع اي مفرد اسم با همراه) آنها  اسـم  ريتفـس  نـشانگر  كردنـد،  يم ـ اسـتفاده  واني ـح كي

 صــورت ديــتول مقابــل، در و شــد يمــ  درنظرگرفتــه» 0 «آن نمــره و بــود) نادرســت پاســخ (رجنسي ـغ
 نمـره  و) درسـت  پاسـخ  (جـنس  اسـم  ريتفـس  دهنـده  نـشان  گـروه،  كـل  به اشاره يبرا اسم مفرد/عجم

 بـا  ينحـو  و يبـافت -يصـرف  آزمـون  دو هر از آمده دست به يها داده ليتحل. بود» 1 «آن يبرا شده منظور
 .شد يبررس پژوهش يها پرسش به باتوجه ها افتهي سپس و گرفت صورتSPSSافزار نرم از استفاده

  

  يبافت-يصرف آزمون يها داده ليتحل 4-1

 جـنس  اسـم  عنـوان  به جمع اي مفرد اسم يحاو پاسخ ،يآزمودن پاسخ نوع دو آزمون، نيا در
 آن ماننـد،  «رجنسيغ اسم عنوان به ريضم يحاو پاسخ و»ترسند يها از موش م     پرنده/پرندهمانند،  «
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 اسـم  يزبـان  بافـت  يحاو پرسش نوع اساس بر مجزا صورت به» ترسند يم موش از آنها)/پرنده(
 رجنسي ـغ اسـم  يزبـان  بافـت  يحـاو  ،)ميبگـو  شما به ها پرنده به راجع يزيچ ديبگذار (جنس

 ـ ديبگذار (يخنث و) ميبگو شما به پرنده دو نيا به راجع يزيچ ديبگذار(  شـما  بـه  يزي ـچ كي
 ـم ،1مـستقل يت ونآزم ـ بـه  توجـه  با. ديگرد ثبت يسن گروه كيتفك  به و محاسبه) ميبگو  ،2نيانگي

 و جـنس  اسـم  يحـاو  پاسـخ  از آمـده  بدسـت  5يدار يمعن سطح و 4يآزاد درجه ،3اريمع انحراف
 5-4 يسـن  گـروه  دو در ها يآزمودن نمرات ،يبافت-يصرف آزمون در يسن گروه دو هر رجنسيغ

 sig، 00/1=t=33/0(نـدارد  دار يمعن تفاوت يبافت-يصرف آزمون حالت سه در سال 6-5 و سال
 .)sig، 47/0=t=64/0 و sig، 0/0=t=33/0 و sig، 0/0=t= 00/1 و

 سه در ساله 6-5 و 5 -4 كودكان رجنسيغ اسم و جنس  اسم يحاو يها پاسخ سهيمقا: 1جدول

 يبافت-يصرف آزمون حالت

 جملات
 شده ارائه

 نيانگيم يسن گروه ها پاسخ
 انحراف

 اريمع
t df Sig 

4-5 87/1 )35/0( 
 جنس اسم

5-6 2 )0/0( 
00/1 14 33/0 

4-5 12/0 )35/0( 

 اسم يحاو
 جنس

 رجنسيغ اسم
5-6 0 )0/0( 

00/1 14 33/0 

4-5 62/1 )51/0( 
 جنس اسم

5-6 62/1 )51/0( 
0/0 14 00/1 

4-5 37/0 )51/0( 

  
 اسم يحاو
 رجنسيغ

 رجنسيغ اسم
5-6 37/0 )51/0( 

0/0 14 33/0 

4-5 5/1 )53/0( 
 جنس اسم

5-6 62/1 )51/0( 
47/0 14 64/0 

4-5 5/0 )53/0( 

 فاقد (يخنث
 اي جنس اسم
 )رجنسيغ

 رجنسيغ اسم
5-6 37/0 )51/0( 

47/0 14 64/0 

                                                           

1 Independent t.test 

2 Mean 

3 Standard deviation 

4 Degree of freedom 

5 Significance (p-value) 
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  ينحو آزمون يها داده ليتحل 4-2

 ـتول پاسخ نوع دو كودكان ينحو آزمون اول بخش در  ـ فقـط  «پاسـخ : كردنـد  دي » عـضو  كي
) درسـت  پاسـخ  (جـنس  اسـم  يحاو» همه «پاسخ و بود) نادرست پاسخ (رجنسيغ اسم يحاو
 درست يها پاسخ يدار يمعن سطح و يآزاد درجه ار،يمع انحراف ن،يانگيم مستقل،يت آزمون. بود
 اسـم  يحـاو  نادرسـت  يها پاسخ و) كنند يم اشاره گروه كل به كه ييها پاسخ (جنس اسم يحاو

 اول بخـش  در يسـن  گـروه  دو هـر ) كننـد  يم ـ اشاره عضو كي به فقط كه ييها پاسخ (رجنسيغ
 حـال  و سـاده  گذشـته  سـاده،  حـال  يهـا  فعـل  يدارا يهـا  جملـه  نوع كيتفك به ينحو آزمون

 سـال  6-5 و 5-4 يسـن  گروه دو در اه يآزمودن نمرات. است شده آورده 2 جدول در ياستمرار
 و sig، 50/0=t= 61/0 وsig، 6/0=t= 55/0(نـدارد  دار يمعن تفاوت ينحو آزمون اول بخش در
00/1=sig، 00/0=t(.  

 بخش در ساله 6 -5 و 5 -4 كودكان رجنسيغ اسم و جنس اسم يحاو يها پاسخ سهيمقا: 2جدول

 ينحو آزمون اول

 جملات
 شده ارائه

 نيانگيم ينس گروه ها پاسخ

 انحراف
 اريمع

t df Sig 

4-5 75/1 )46/0(  
 جنس اسم

5-6 87/1 )35/0(  
60/0 14 55/0 

4-5 25/0 )46/0(  

  

 ساده حال

 رجنسيغ اسم
5-6 12/0 )35/0(  

60/0 14 55/0 

4-5 75/1 )46/0(  
 جنس اسم

5-6 87/1 )35/0(  
60/0 14 55/0 

4-5 25/0 )46/0(  

  

 ساده گذشته

 رجنسيغ اسم
5-6 12/0 )35/0(  

60/0 14 55/0 

4-5 62/1 )51/0(  
 جنس اسم

5-6 75/1 )46/0(  
50/0 14 61/0  

4-5 25/0 )46/0(  

  

 حال
 ياستمرار

 رجنسيغ اسم
5-6 25/0 )46/0(  

00/0 14 00/1 
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 بـر  هك ـ شـد  خواسـته  كـودك  از ينحـو  آزمون دوم بخش در شد،  انيب تر شيپ كه طور همان
 3 جـدول . كنـد  ديتول را يجملات است، دهيشن ينحو آزمون اول بخش در كه ييها جمله اساس
 بخش نيا به مربوط يدار يمعن سطح و يآزاد درجه ار،يمع انحراف ن،يانگيم مستقل، يت آزمون

 كودكـان  رجنسي ـغ اسـم  و جنس  اسم يحاو يها پاسخ كه است آن از يحاك و دهد يم  نشان را
 گـروه  دو در مـوارد  از كـدام  چيه در ينحو آزمون دوم بخش ساختار سه در ساله 6-5 و 5 -4

 ،sig=00/1 وsig، 60/0=t= 55/0 و sig، 00/1 =t= 33/0( نـــدارد دار يمعنـــ تفـــاوت يســـن

00/0=t(.  
 دوم بخش در ساله 6 -5 و 5 -4 كودكان رجنسيغ و جنس اسم يحاو يها پاسخ سهيمقا: 3جدول

 ينحو آزمون

 جملات
 شده ارائه

 نيانگيم يسن گروه ها پاسخ

 انحراف
 اريمع

t df Sig 

4-5 87/1 )35/0( 
 جنس اسم

5-6 2 )00/0( 
00/1 14 33/0 

4-5 12/0 )35/0( 

  

 ساده حال

 رجنسيغ اسم
5-6 0/0 )00/0( 

00/1 14 33/0 

4-5 75/1 )46/0( 
 جنس اسم

5-6 87/1 )35/0( 
60/0 14 55/0 

4-5 25/0 )46/0( 

  

 ساده گذشته

 رجنسيغ اسم
5-6 12/0 )35/0( 

60/0 14 55/0 

4-5 75/1 )46/0( 
 جنس اسم

5-6 75/1 )46/0( 
00/0 14 00/1 

4-5 25/0 )46/0( 

  

 حال
 ياستمرار

 رجنسيغ اسم
5-6 25/0 )46/0( 

00/0 14 00/1 

  

   يريگ جهينت و بحث. 5

 گـروه  دو هـر  در يآزمودن كودكان ييتوانا ميابيدر كه بود آن رو شيپ قيتحق اهداف از يكي
 يهـا  داده لي ـتحل با. دارد گريكدي با يتفاوت چه جنس اسم پردازش در) ساله 6-5 و 5-4 (يسن



  65              ...             ي و بافتي، نحوي صرفيها كاربرد مشخصه                           اول شمارة ،ششم سال

 از اسـتفاده  در يآزمـودن  گـروه  دو هـر  يهـا  يتوانمند كه شد آشكار پژوهش نيا آزمون دو هر
 لحـاظ  بـه  آنهـا  نمـرات  تفـاوت  و اسـت  دهبو خوب اريبس ينحو و يبافت-يصرف يها مشخصه

 عملكـرد . ردي ـگ ينم ـ قـرار  دييتأ مورد پژوهش 2 و 1 هيفرض ب،يترت ني ا به. نبود دار يمعن يآمار
 گـروه  دو هـر  در هـا  يآزمـودن  كه داد  نشان نيهمچن يسن گروه دو هر در كودكان خوب اريبس
. كننـد    اسـتفاده  جـنس  سـم ا پـردازش  يبـرا  ينحو و يبافت-يصرف يها مشخصه از قادرند يسن

 يآمار لحاظ به زين مورد نيا در كودكان گروه دو انيم نمرات تفاوت كه داد نشان ها داده ليتحل
  . رديگ ينم قرار دييتأ مورد زين پژوهش 4 و 3 هيفرض جه،ينت در. نبود دار يمعن

 قـادر  يسـالگ  4 سـن  از حـداقل  كودكـان  كـه  ميافتيدر پژوهش نيا يها داده يكل ليتحل در
 ـتول و درك» جـنس  اسـم  «قالب در را» نوع «مفهوم كه هستند  ـم و كننـد  دي  يحـاو  جمـلات  اني

 بـه  توجـه  بـا  كـودك  كـه  دارد آن بـر  دلالت جهينت نيا. شوند  قائل زيتما رجنسيغ و جنس اسم
 آنهـا  يهـا  شـباهت  اساس بر را ها دهيپد و اءياش انيم موجود روابط خود، اتيتجرب و مشاهدات

 و هلنـدر  ماننـد  يقـات يتحق جينتـا  بـا  سو هم ن،يبنابرا. كند يم يبند مقوله را ميمفاه و كرده  درك
 كـه  كـرد  ادعـا  تـوان  يم ،)2008 (ماركمن و نيمپيك و) 2007 (بلوم و گلمن ،)2002 (همكاران
 صيتـشخ  يبـرا  جملـه  در موجود يبافت و يدستور امكانات تمام از قادرند زبان يفارس كودكان
 ـا مـشابه  يها پژوهش و پژوهش نيا يها افتهي. ببرند  بهره رجنسيغ از جنس مفهوم  را جـه ينت ني
 جـنس  اسم يحاو ياسم عبارات به مربوط يا مقوله دانش از كودكان كه دهد يم قرار دييتأ مورد

 از عـضو  كي ـ يژگ ـيو توانند يم قيطر نيا از و كنند يم استفاده خود استنتاجات و ها افتيدر در
 از يك ـي عنوان به يشناخت تيقابل نيا. دهند ميتعم مجموعه آن ياعضا يامتم به را مجموعه كي

 و يزبـان  نظـام  و سـازد  يم ـ  فـراهم  كـودك  يمفهـوم  رشـد  يبرا را لازم نهيزم ،ياصل يها مؤلفه
  . بخشد يم نيتكو و  داده سامان را او يشناخت جهان

 كتابنامه

 كمـال  ديس ـ صيتلخ ـ و ترجمـه  ،يشـناخت  رشـد  يشناس نروا: كودكان تفكر ،)1387 (،يباليآل. و. م و ،.ر گلر،يز
 .يدانشگاه جهاد انتشارات سازمان:  تهران دوم، چاپ ،يخراز

  .توس: تهران ،)ستميب چاپ (يفارس زبان دستور ؛)1384 (ز،يپرو ،يخانلر
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  ميضما

 1آزمون يها محرك فهرست

  

   جمله        ريتصو

  .ترسند يم ها موش از آنها      پرنده دو
  .كنند يباز يباز اسباب نيماش با دارند دوست آنها        دوگربه

  .ترسند يم ها راكن از آنها       سگ دو
  .بشوند پنهان ها صخره پشت دارند دوست آنها      يماه دو
  .بخوابند پهلو به دارند دوست آنها      خرگوش دو
  .بدهند قورت دهينجو را شانيغذا دارند دوست آنها        مار دو

 

 2آزمون يها محرك فهرست

  
 

ساده حال  

خوابد يم سروته خفاش كي  

كند يكارم روز تمام زنبور كي  

خورد يم خرگوش ريش كي  

خورد يم گوشت مونيم كي  

دهد يم غورت را شيغذا مار كي  

دهد يم غورت شرايغذا  

بافد يم تار اش خانه يبرا عنكبوت كي  

ساده گذشته  

ديخواب سروته خفاش كي  

ردك روز تمام زنبور كي  

خورد خرگوش ريش كي  

خورد  گوشت مونيم كي  

داد غورت را شيغذا مار كي  

بافت تار اش خانه يبرا عنكبوت كي  

 

 ياستمرار حال

  خوابد يم سروته دارد خفاش كي

  كند يكارم روز تمام كزنبورداردي
  خورد يم خرگوش دارد ريش كي 
  خورد يم گوشت دارد مونيم كي

   دارد مار كي
 تار اش خانه يبرا دارد عنكبوت كي

 بافد يم
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  2) شيراز، شيراز، ايرانشگاه  دانزبانشناسيدانشيار  (رحمان صحراگرددكتر 

  3)پيام نور، تهران، ايران دانشگاه زبانشناسيدانشيار (بلقيس روشندكتر 

  4)پيام نور، تهران، ايراندانشگاه  زبانشناسيدانشيار  (بهمن زنديدكتر 

  

-يك آموزاندانش استان خوزستان و يهزباندو آموزان دانش دانش زبان انگليسييمقايسه

  رويكردي شناختي: ان فارس در مقطع چهارم متوسطه استيهزبان

  چكيده

ي آن با رشد ي دوزبانگي و رابطهي شرح مختصري از پديدهپژوهش حاضر قصد دارد ضمن ارائه

آموزان سي ميزان دانش زبان انگليسي دانشاي به بررا روشي مقايسهشناختي و يادگيري زبان سوم، ب

. ر مقطع چهارم متوسطه بپردازدي استان فارس دزبانهموزان يكآي استان خوزستان و دانشدوزبانه

، 91-92 در سال تحصيلي آموز مشغول به تحصيل دانش67031 از ميان كل جمعيت ،مجموعدر

زبانه در استان خوزستان انتخاب شده آموز دو دانش205 استان فارس و زبانه درآموز يك دانش243

بسندگي ، آزمون هاآزمودنينظور ارزيابي دانش زبان انگليسي به م. و در اين تحقيق شركت كردند

آوري شده، نتايج هاي جمع پس از تجزيه و تحليل آماري داده.ها توزيع شدطراحي شده در بين آن

اين زمينه انجام شده است، هاي ديگري كه در دهد كه در تقابل با پژوهشن مي نشا،دست آمدهه ب

. ي معناداري وجود نداردآموزان رابطهني و دستوري زبان انگليسي دانشگازبانگي و دانش واژبين دو

شان، در ميزان زبانهه در مقايسه با همتايان دوزبانآموزان يكر، در اين تحقيق، دانشبه عبارت ديگ

هاي اين بر اساس يافته. بهتري برخوردارنددانش دستوري و واژگاني زبان انگليسي، از وضعيت 

ها، در  پنهان دخيل در رشد ضعيف دوزبانهگردد به منظور تبيين علل و عواملهاد ميتحقيق، پيشن

 .زبانه مطالعاتي انجام شودري زبان انگليسي در اين جوامع دويادگي

 ، دانش دستوري، فراگيري زبان سوم، رشد شناختي،زبانگييك، دوزبانگي :ها كليدواژه

  دانش واژگاني
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  مقدمه-1

 كشور 193 هزار زبان وجود دارد كه در 6000ر سرتاسر جهان حدود د آورد شده است كهبر

 رابر كشورهاي جهان است ب30هاي دنيا اين بدان معني است كه تعداد زبان. شوداستفاده مي

 نزديكار، تعجب آور نيست كه بر اساس اين آم. )2010، 2سان بويبه نقل از؛ 2009 1لوئيس،(

 3كريستال(كنند زبانه رشد ميبانه و يا حتي چندزهاي دوسوم جمعيت كشورها در محيطبه دو

  ). 2004ان، و همكار

ي كرده سپر نشيبي را و  تاريخ پيچيده و پرفراز،مطالعات دوزبانگي و فراگيري زبان دوم

شناسي در شناسي و جامعهشناسي، انسانشناسي، روانهاي مختلفي مانند زباناست و حوزه

فراگيري زبان  ).1996، 5 و بري مك لالين4وتايهاك(اند  نقش داشتهميرويكرد علبا اين  ارتباط

 ،شناسيهاي روانجنبهابعاد و  كه ستاي فرايند پيچيده،شوددوم كه منجر به دوزبانگي مي

) 2010 (6نانوگيج  در همين راستا،.گيردشناسي و رفتاري را در برميفرهنگي، زبان-اجتماعي

نه و  دوزبا، افراددوزبانگيمباحث  است كه طولاني راي مدت نسبتاًبكند كه نيز استدلال مي

-روانشناسان و  جامعهان،شناسزبانان اجتماعي، شناسروان در كانون توجه ،دو زبانفراگيري 

   .ان شناختي بوده استشناس
  

  ي تحقيقيشينهپ مباني نظري و -2

  زبانگيدوزبانگي و يك-2-1

شناسان  است كه نظر روانموضوعاتي يكي از وويا پ و اي چندبعديپديده دوزبانگي

در .  استشناسان شناختي را به خود جلب نمودهروانو  انشناسجامعه شناسان،زبان، اجتماعي

 و پرداخته است به تعريف اين اصطلاح ،هر فردي از ديدگاه خود،  دوزبانگيراستاي تعريف

  . كند دوزبانگي لحاظ ميشرحرا در  پديده يك يا چند بعد از آن  تنهاهر كدام از آن تعاريف

                                                 
1 Lewis 

2 Buyson   

3 Crystal   

4 Hakuta, K. . 

5 McLaughlin, . 

6 Guagnano  
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 دوزبانگي و قلمروكه در  انيگرپژوهششود كه ، مشاهده ميبا نگاهي گذرا به منابع موجود

اي و با استفاده از  اصطلاحات مقولهاند، در چهارچوبي دو تحقيق بودهچندزبانگي مشغول به

 دوزبانگي« ،)2004هامرز،  (»2انگي كاهشيدوزب« يا »1دوزبانگي افزايشي« مانند گوناگونيتبييني 

  در مقابل»5 زودهنگامدوزبانگي« ،)2001هاكيوتا،  (»4 دريافتيدوزبانگي«  در مقابل»3توليدي

.  را تعريف كننددوزبانگيي ديدهپ تا اندتلاش كرده) 2005، 7گليسن (»6 ديرهنگامدوزبانگي«

گونه كه ف جامع و مانع نيست و همانكدام از اين تعاريتوان گفت كه هيچت ميأاما به جر

 وار بومي تسلطي اين تعاريف از توانش واگرچه  گستره و دامنه«گويد؛ مي) 2: 2006 (8منيري

 نوسان  دوزبانگيدوم و از تعريف وسيع تا تعريف محدود توانش حداقلي در زبان  تا،دو زبان

 ،شونده اصطلاح دوزبانه قلمداد ميتواند افرادي را كه بكدام از اين تعاريف نميدارد، هيچ

هنوز اجماع كلي بر روي تعريفي « كند به همين دليل وي اضافه مي».بدرستي مشخص كند

  ».واحد وجود ندارد

 و براساس  بطور مستقلزبانگيكه موضوع يا ماهيت يكي قابل توجه ديگر اين است نكته

به عبارت .  قرار گرفته است و بررسيمطالعه بندرت مورد يك چهارچوب تحقيقاتي روشن

 »زبانگييك«مدعي است يافتن كتابي تحت عنوان ) 1995 (9گونه كه رومائينتر، همانروشن

 به نقل از؛ 2000(10 پاولنكوبراي بيان چرايي اين مسئله.  غير ممكن استبسيار سخت و تقريباً

 را هنجار زبانگييك شناسي،هاي زباننظريهطور سنتي ه كند كه باستدلال مي) 2006، 11اليس

 به شكل زبانگييكشناسي، ماهيت ها و تحقيقات زبانبا اين نگاه، در ميدان بررسي. نداردپمي

                                                 
1 Additive bilingualism  

2 Subtractive bilingualism  

3 Productive bilingualism  

4 Receptive bilingualism  

5  Early bilingualism  

6 Late bilingualism  

7 Gleason  

8 Moniri, S. F.   

9 Romaine  

10 Pavlenko, A.  

11 Ellis, E.  
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 تمايلي براي توصيف يا موشكافي آن شود و گرايش يايا بديهي قلمداد ميي اي نامرئيدهدپ

 به عنوان مبنايي انتوميجا در ايناين همه، مفيدترين تعريف كاربردي كه با  .وجود ندارد

 فاده كرد، مربوط به هامرز و بلانزبانه از دوزبانه استمتمايز كردن اشخاص يك نظري براي

شناختي فردي است كه به بيش از روان حالت دوزبانگي«گويند؛ آنها مي. باشديم) 6: 2000(

يف،  اليس ي اين تعرايهپ بر ».ي ارتباط اجتماعي دسترسي دارديك كد زباني بعنوان وسيله

ي ارتباط بيش از يك كد زباني بعنوان وسيلهندارد كه به پزبانه را فردي مييك) 2006(

 .اجتماعي دسترسي ندارد

 

   و رشد شناختيدوزبانگي -2-2

مانند موضوعات ديگر  دارد، 1شناختيدوزبانگي به خاطر اثراتي كه بر رشد در طول زمان، 

. گران را به خود جلب نموده استسياري از پژوهشنظر بشناختي، علوم نيز شناسي و زبان

-ي اساسي و متمايز طبقهههدو بري به  شناختو رشدي مطالعات مربوط به دوزبانگي تاريخچه

 .1960ي  دهه بعد از مطالعات و1960ي  دهه قبل ازمطالعات: بندي شده است
  

  1960ي  دهه قبل ازمطالعات-2-2-1

شناختي در مورد اثرات  1950ي تا پايان دهه انجام شده قيقات تح اكثرنتايج خلاصه، ره طوب

هاي هوش عملكرد زمونآ  درهازبانهها نسبت به يكدهد كه دوزبانهمي دوزبانگي نشان

كند   بيان مي اغلب اين مطالعاتهاييافتهدرواقع  ،)1984(2كامينزبه نظر . اندتري داشتهضعيف

-و حتي عقب تربهر پايينكودكان، نمرات هوشدر  3 شناختينارسايي دوزبانگي موجب كه

  و ناتواني4 ذهنيآشفتگي مانند هايييها كاستبيشتر اين پژوهش. شودماندگي ذهني مي

شد كه اين بنابراين چنين استدلال مي. اند به كودكان دوزبانه منتسب نموده را5 زباني)معلوليت(

   .گذارد منفي ميتأثيرنيز آموزان ي خود بر عملكرد تحصيلي دانشعوامل به نوبه

                                                 
1 Cognitive Development  

2 Cummins, J.   

3 cognitive deficiency  

4 mental confusion  

5 language handicap 
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 و هازبانه دويمقايسه  بهتحقيقاتتوجهي از  تعداد قابل، اين ديدگاهدفاع از و در سوهم

هاشان زبانه يك نسبت به همتايانزبانه دوهايند كه آزمودنياداده  پرداخته و نشانهازبانهيك

به نقل ؛ 1951، 2استوارت؛ جونز و 1946، 1دارسي (هاي هوشزمونآتري را در  پايينهايرتبه

اسميت،  (واژگاني هايقابليتهاي زمونآتري را در نمرات ضعيفو ) 1982، 3 گراسجيناز

-پاييندر نگارش داراي استاندارد  هادوزبانه. اند كسب كرده؛)1989 رومائين،به نقل از ؛ 1948

به نقل از ؛ 1924 ،5سائر؛ 1948، 4هاريس (تري داشته اشتباهات بيش زبان در دستورتري بوده؛

، 6گرابو (اندبودهواژگان محدودتري اي داراي ملاحظهو بطور قابل ) 1985 ،همكارانهاكيوتا و 

  ).1985 ،رانبه نقل از هاكيوتا و همكا؛ 1924؛ سائر، 1938 ،7بارك و ويليام؛ 1931

  1960ي  دهه بعد ازمطالعات-2-2-2

هاي بررسيي انقلابي را در زمينه 1962 در سال 8مبرت پيل و لاي برجسته پژوهشكاوش و

 دوم يآغازي براي دوره و  و نقطه عطفهآورد  پديديرشد شناخت بر اثرات دوزبانگي مرتبط با

  خودتحقيقدر  پيل و لامبرت يشين،پتحقيقات برخلاف . شودمحسوب ميمطالعات دوزبانگي 

 كلاميغيرهاي كلامي و هم هم در قابليتها زبانه يكدر مقايسه با هادوزبانه كه ندنشان داد

  ).322: 1985 ، و ديازهاكيوتا(ند رعملكرد بهتري دا

دوزبانگي و رشد  ميان ي به رابطه،پيل و لامبرت با رويكردي جديدواقعيت اين است كه 

ور مربه دقت  زمينهدر اين   تحقيقات قبلي را؛)1986 هاكيوتا، ؛2003 سنوز،( هشناختي پرداخت

 هاي و محدوديتكاستي،  حاصل از چنين تحقيقاتي را بيشتر ناشي از عيب منفي نتايجكرده و

رشته استدلال كردند كه وجود يك  آنها .نداه انجام اين مطالعات دانست درشناختيروش

.  اين مطالعات اثر داشته استبر نتايجاند ان قادر به كنترل آن نبوده پژوهشگرمتغيرهاي مخل كه

                                                 
1 Darcy  

2 Jones and Stewart   

3 Grosjean   

4 Harris    

5 Saer  

6 Grabo    

7 Barke & Williams   

8 Peal and Lambert  
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هاي دوزبانگي در مراحل هان بسياري بر اين باورند كه نتايج بررسيپژور اين اساس، زبانب

 ). 1976كامينز، (ايا نيست پمقدماتي معتبر و 
  

  دو زبانگي و يادگيري زبان سوم -2-3

 هايپژوهشه و ادگيري زبان مورد توجه قرار گرفتي ي كه اخيراً در حوزهمباحثي يكي از

يشينه پ اما قبل از پرداختن به.  است سوم، فراگيري زبانشده استانجام  آن پيرامون گوناگوني

 شرح داده »فراگيري زبان سوم«است بصورت كوتاه مفهوم بهتر ، موضوعاين و مباني نظري 

بومي غيرفراگيري زبان سوم دلالت دارد بر فراگيري زبان « )71: 2003(نظر سنوز ه ب .شود

فراگيري دو . گرفته يا در حال فراگيري آن هستند ان ديگر را فرادو زب توسط افرادي كه قبلاً

نيز  )12: 2005(3 جوردا ». باشد2يا متوالي) مانند دوزبانگي كودكي (1تواند همزمان اول ميزبان

صورت كمي ه زباني فرد ب نظامد كه فراگيري زبان سوم به معناي گسترش ساز ميخاطر نشان

 ،هاي مشتركي دارندبان سوم و فراگيري زبان دوم ويژگياگرچه فراگيري ز. و كيفي است

هاي منحصر به  و خصيصهتر از فراگيري زبان دوم استتر و پيچيدهفراگيري زبان سوم متمايز

  .فرد خود را دارد

 انجام فراگيري زبان سومزبانگي و مون چنديراپهايي كه ژوهشپي گذشته شمار در چند دهه

به منظور   كهمطالعاتي هاييافته ).2001، 4همكارانسنوز و  (تسير صعودي داشته اس شده،

 بر اين هم رفته روي، انجام شدهفراگيري زبان سوم دوزبانگي بر تأثير  موضوعكاوش در

 و داشتهسوم  فراگيري زباندوم اثر مثبتي بر  زبان د كه هم زبان اول و هم دلالت دارحقيقت

از برتري و جديد  فراگيري زبانها در فرايند زبانه با يك دوزبانه در مقايسهآموزانزباناينكه 

سانز ). 2003سنوز،؛ 2001، 6هماربرگ ؛5،2001بامرينگ(مزاياي قابل توجهي برخوردارند 

هاي قبلي زباني، تجربه مانند – فوايد و امتيازات شناختي دوزبانگي معتقد است كهنيز ) 2000(

                                                 
1 simultaneous  

2 consecutive  

3 Jorda    

4 Jessner, U.  

5 Ringbom  

6 Hammarberg  
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  – )2003، سنوز( 2هاي فرازبانييادگيري و آگاهيي ايهرمپ، راهبردهاي 1ذيري شناختيپانعطاف

  . كندزبان سوم را تسهيل مي فراگيري

 از معينيها به سطح دوزبانه كه چنانچهبر اين باور است ) 1979(  كامينز،  از اين گذشته

  براي وي،از اينرو. شودآشكار ميدر آنها  آثار مثبت شناختي ، دست يابندزباندر هردو توانش 

 بر اين ، بطور كلىاين فرضيه . كنداع ميابد خود را 3 آستانهيفرضيه شرح مفصل اين بحث،

شود كه كودك دوزبانه به سطح ديدار ميپدلالت دارد كه رشد شناختي فقط زماني نكته 

 .توانشي خاصي در زبان اول و دوم دست يابد
  

  اتتحقيق يپيشينه-2-4

 ـتـأثير  موضوع  كاوش دربه منظور   در لامبـرت   پيـل و ت دوزبـانگي بـر رشـد شـناختي،     مثب

 ) فرانـسه  يزبانـه يك انگليسي و - فرانسه يدوزبانه(كودك   گروه  دو يبه مقايسه   خود يمطالعه

 ، اجتمـاعي  ينظـر طبقـه     از آمـوز  دانش گروه اين دو  .پرداختند كانادانترال  وممدارس   در سالهده

 ـ دوزبانگي   يدرجه هاي تحصيلي، سن و   فرصت  ـ     دقـت    اب  انهمـس اي  ه گونـه  كنتـرل شـده و ب

 هاي هـوش كلامـي و      دوزبانه در آزمون   هايآزمودنيلامبرت دريافتند كه     پيل و  .ندگزينش شد 

بـه   هـايي كـه نيـاز     آزمـون خرده در  كرده و  نمرات بهتري كسب   هازبانه نسبت به يك   كلاميغير

ند شو مي  بهتر ظاهر  رد، نيز داالگوهاي ديداري    ذهني و سازماندهي مجدد   هاي  قابليتبكارگيري  

  .)1988بيكر، (

بـين   يرابطـه يرامـون   پ  كـاوش  بـه  نيـز    ي ديگـر  گـران  پـژوهش  ،)1962( و لامبرت    لبعد از پي  

-هـايي چـون مفهـوم     ها را در حـوزه    هو برتري دوزبان  ه  هاي شناختي پرداخت  دوزبانگي و قابليت  

ــسن( 4ســازي ــه و نل ــرا ،)1968 ،5ليتك ــش ف ــانيدان ــامينس، ( زب ــاف ،)1978ك ــذيريانعط   6پ

                                                 
1 Cognitive Flexibility  

2 Metalinguitic Awareness  

3 Threshold Hypothesis  

4 Concept Formation  

5 Liedtke, &  Nelson   

6 Flexibility  
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عملكردهـاي  بـر   اسـتفاده از زبـان بـراي نظـارت          ،  )1970 ،2تارنس( خلاقيت ،)1970 1،بالكان(

 أييـد ت) 2004،  4آندريو و كاراپتساس  (هاي متفاوت كلامي    و قابليت ) 1980 ،3بين و يو  ( شناختي

  .كردند

- نفر يـك   55و  ) نگليسيا-ايتاليايي( دوزبانه   نفر آزمودني  57با انتخاب   ) 1992(5سياردليري

،  توانش زباني  ،هاي شناختي بر قابليت   دوزبانگي تأثير بررسيطالعه و    م ، به ) زبان انگليسي (زبانه

 ينتيجـه .  پرداخـت هاي كلامي و غيركلامي، ذهن خـلاق و دانـش فرازبـاني   خلاقيت در بخش  

يي كـه در هـر دو       هـا د كه دوزبانه  شان دا ن،  زين كام ي آستانه يفرضيهدفاع از   ضمن    وي، پژوهش

 و در زبان    مهارت داشته  كه در انگليسي     ييهاها و دوزبانه  زبانه نسبت به يك   ،ندرزبان چيرگي دا  

  .نددهي از خود نشان ميند، عملكرد قابل توجه و بهتررايتاليايي چيرگي كمتري دا

 قاتتحقي،   يادگيري زبان سوم   برزبانگي  دو تأثير موضوع به منظور كنكاش در   از سوي ديگر،    

 در ادامه به چنـد  . نموده است ييدأت سوم در زبان    راها  متعددي انجام شده و توانش برتر دوزبانه      

  .شوداشاره ميتحقيقات نمونه از اين 

در ) 2001(8 براهـي   ودر كانـادا    ) 1989(7ين، بيلـد و سـو     در ايالات متحده  ) 1988(6 توماس

هايي كـه بـه     زبانه و يك  انهمهاجران دوزب در مورد فراگيري زبان فرانسه در       ي را   سوئيس مطالعات 

 كـه دارد  ها بر اين واقعيت دلالت      نتايج اين بررسي  . دكردن دنبال   ،گفتندي خود سخن مي   زبان ملّ 

  .در فرانسه برتر بودند از نظر توانش كليآموزان دوزبانه زبان

. پرداخـت   زبـان سـوم    هـا در  دوزبانهوانش كلي   تارزيابي  به   ، در پژوهشي   هم )2000( 9سانز

به ؛  2003( سنوز .زبانگي اثر مثبتي بر فراگيري زبان سوم دارد       است كه دو    نشان داده  تحقيق وي 

                                                 
1 Balkan   

2 Torrance   

3 Bain, &  Yu,   

4 Andreou,  & Karapetsas   

5 Ricciardelli   

6 Thomas   

7 Bild, E., & Swain, M.   

8 Brohy    

9 Sanz C.  
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 و اثرات انتقـال     2ي بحراني دوره ي فرضيه بابدر  تي  مطالعاضمن  ز،   ني )2011 ،1كرتسيبنقل از   

 و  كردههيل   فراگيري زبان سوم را تس     ،زبانگيد كه دو  كن فرض مي  ، اول در مقابل زبان دوم     3زبان

 ـاستدلال مـي  وي  .  منفي بر فراگيري زبان سوم ندارد      تأثيرگونه  هيچ  شـناختي   اتمتيـاز ا د كـه  كن

- زبـاني وسـيع    يها از خزانه   است كه دوزبانه    حقيقت اينناشي از    اهزبانه يك ها دربرابر دوزبانه

  . كار رودبراي يادگيري زبان سوم بپايه و اساسي   عنوانهتواند بتري برخوردارند كه مي

آمـوز  دانـش  30 (هـا  دو گـروه از دوزبانـه      يي به مقايسه   در تحقيق  )2004 (كشاورز و آستانه  

-دانـش  30 (هازبانه گروه از يك    و يك  )فارسي-آموز ارمني دانش 30فارسي و   - تركي يدوزبانه

 .كننـد  بررسـي  بر فراگيري واژگان زبان انگليسي    را   دوزبانگي   تأثير تا   پرداخته) زبانآموز فارسي 

هـاي  هدر آزمـون واژ    ) هـر دو گـروه     در( دوزبانـه هـاي   آزمودنينتايج اين بررسي نشان داد كه       

  . زبان عملكرد بهتري داشتندهاي فارسيزبانهت به يكبانگليسي نس

  زبـان   فراگيري  در 5هاي متوازن زبانه در پژوهشي نشان دادند كه دو      )1994(4 شياسنوز و والن  

 ـ و كـسب  بعدي يـا جديـد       چـشمگيري   از برتـري  هـا زبانـه  در مقايـسه بـا يـك   ،در آنوانش   ت

 در  )نـد بودهـم    6سوادهدوكه همه   ( رازبانه  دوآموز  دانش 166 آنها در بررسي خود   . برخوردارند

-دانـش  154 بـا  -دش ـاجرا مي  8وري غوطه  دوزبانگي برنامه آموزش در آن   كه   -7مدارس باسك 

هـا در مقايـسه بـا    زبانـه  و دريافتند كـه دو ه مقايسه كرد)سوادزبان و با اسپانيايي( زبانهيكآموز 

  . ندكن ميبهتر عمل انگليسي هاي زباني درمهارت هاي توانشها در آزمونزبانهيك

توجهي از جمعيت جهان در جوامع دو يا حتي چندزبانه           كه اشاره شد، بخش قابل     گونههمان

تلـف دوزبـانگي     مخ هـاي يرامـون جنبـه    پ ايگستردهچه در غرب تحقيقات     اگر. كنندزندگي مي 

شـناختي، آموزشـي و   هـاي  جنبـه هاي معتبر و كـافي در مـورد     ايران پژوهش در    اما ،انجام شده 

                                                 
Kurtcebe 1   

2 Critical Period  

3 Language Transfer  

Valencia 4   

5 Balanced Bilinguals  

6 Biliterate  

7 Basque  

8 Bilingual Immersion Program 
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قيقـات بيـشتري در     بنـابراين لازم اسـت تح     . اسـت  شـده     دنبال شناختي اين پديده بندرت   روان

 ـ.  انجـام شـود     جوامع دوزبانه اسـت،    داراي دوزبانگي در اين كشور كه       ارتباط با مسائل   ا ايـن   ب

- دانـش ي دانش دستوري و واژگاني زبان انگليـسي ، هدف اساسي اين پژوهش مقايسه  توصيف

 ـيـك  آموزاندانشي استان خوزستان و     هزباندو آموزان ي اسـتان فـارس در مقطـع چهـارم          هزبان

 پاسخدنبال  ه  ب  و نگارنده  شود سؤال مهمي كه مطرح مي      هدف،  اين با توجه به  . باشدمتوسطه مي 

 آمـوزان  دانـش  دانش دستوري و واژگاني زبـان انگليـسي        ميزان   باشد اين است كه آيا در     آن مي 

الاخره هدف تحقيـق،    ب.  يا نه   تفاوت وجود دارد    مورد مطالعه  يهزبانيك آموزاندانش و   هزباندو

موجـب شـده تـا ايـن       پيشينه و سـوابق تحقيقـات       تبط با آن و مباني نظري موجود در         سؤال مر 

 آمـوزان  دانـش  زبان انگليـسي   دانش دستوري و واژگاني   ي  ضيه مطرح شود كه سطح يا مرتبه      فر

فارس در مقطع چهارم متوسطه بـالاتر  ي هزبانيك آموزاندانشخوزستان در مقايسه با     ي  هزباندو

  .است

  روش تحقيق-3

آمـوز  انـش د  نفـر  67031يكليه شامل   ، آماري اين تحقيق   يجامعهدر ابتدا بايد اشاره كرد كه       

 فـارس و خوزسـتان بـوده    هاياستان در 91-92سال تحصيلي در    دبيرستان مقطع چهارم ايراني  

  . است  در جدول زير ارائه شدهبه تفكيك جنسكه 

   آماريي جامعه :1ي شمارهجدول 

  جنسيت

 كل پسر دختر

 استان 38630 16408 22222 فارس

 28401 10990 17411 خوزستان

 67031 27398 39633 كل

  

- از طريق فرايند نمونـه     ) سال 19 تا   17ي سني   با دامنه  (نفر 448بالا،   آماري   يجامعهاز ميان   

هـاي  آزمـودني ). 2ي  جـدول شـماره   (اند  شده اي گزينش اي چند مرحله  برداري تصادفي خوشه  

ارسي را بـه   شود كه زبان ف   آموزاني مي دانششامل   تنها ، در استان فارس    انتخاب شده  يزبانهيك
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آمـوزاني  دانششامل   زبانهدوهاي  از طرف ديگر، آزمودني   . برندعنوان زبان مادري خود بكار مي     

شود كه در استان خوزستان گزينش شده و زبان عربي را به عنوان زبان مادري خود و زبـان                   مي

  . برندفارسي را به عنوان زبان دوم بكار مي

  نمونه آماري :2ي شمارهجدول 

يتجنس   

 كل پسر دختر

 استان 243 112 131 فارس

 205 85 120 خوزستان

 448 197 251 كل

 

هاي تكميلي يا فوق برنامه ماننـد كـلاس         كه در كلاس   آموزاني دانش به منظور متمايز ساختن   

- پرسـش  ند،كردهاي والدين يا خانگي و موسسات آموزش زبان شركت مي         خصوصي، آموزش 

 تـأثير  آموزشـي     و هـاي تكميلـي   بديهي است كه اين فعاليت    . ماري داده شد  ي آ اي به نمونه  نامه

دارد و در نتيجه موجب سوگيري و انحراف        آموزان  دانشتوجهي بر پيشرفت زبان انگليسي      بلاق

، آن  تر كسب نتايج قابل اطمينان و معتبر      براي به حداقل رساندن اين چالش و      . گردددر نتايج مي  

 . شركت در آزمون نداشتنديمند بودند اجازهها بهرهه از اين فرصتآموزاني كدسته از دانش

 دستوري و واژگـاني از آزمـوني   ي دانش در حوزه نا داوطلب  زبان انگليسي  سنجش توان براي  

ب و كتـب    آموزان از رئوس مطال    دانش ي كليه از آنجايي كه   .برداري شده است  اي بهره مادهچهل

هـاي سـال اول،      كتـاب  مطالب و نكات   ي آزمون شامل  احتوند، م درسي يكساني برخوردار هست   

ايـن آزمـون   . باشـد مـي  )هيدانـشگا پـيش ( پنج سال چهارم متوسطه ك تا و دروس ي   دوم، سوم 

در طراحـي و   سـازي  اصـول آزمـون   دقيقبا رعايتتوسط محقق و همكاري چند تن از اساتيد         

زبان ديگر  د تن از اساتيد     چنتوسط  روايي ظاهري و محتوايي آن        و  آزمون، ساخته شده   ساخت

   .است ييد گرديدهأت انگليسي

هـا  ، واضح بودن دستورالعمل    آزمون  ارزيابي قابليت فهم   ، پايايي يبه منظور اطمينان از درجه    

 بصورت آزمايـشي  زبانه آزمودني دوزبانه و يك60 با بكارگيري   آزمون نهايي  و تخصيص زمان،  
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بـه  به ترتيب  پايايي آن ،2نيمهروش دو و استفاده از   1آزمايي باز گيري فنون  بكار  پس از  .اجرا شد 

اجـراي   پس از    ضمناً. هاي بسيار قابل قبولي هستند    دست آمد كه شاخص   ه  ب /.91و  /. 86ميزان  

- دانـش زبان انگليـسي  نتايج آن با نمرات نهايي ي و مقايسه ي زباني  در دو جامعه   واقعي آزمون 

 /.91ميـزان پايـايي     ) فاده از فرايند ضريب همبستگي ملاك     با رويكرد است  ( سال سوم    آموزان در 

  .ن از پايايي بالايي برخوردار استآزمومشاهده شد كه دست آمد و ه ب

 به منظور كسب اطمينـان      ي بازديد از مدارس،   در اولين جلسه   برگزاري واقعي آزمون،     قبل از 

/ زبـانگي ت مربـوط بـه دو      فـرم اطلاعـا    هـاي مـورد بررسـي،     زبانه و دوزبانه بودن نمونه    از يك 

ي آزمـون    سـرانجام، در جلـسه     .را كامل كنند  تا آن   منتخب داده شد     آموزاندانش چندزبانگي به 

هـاي لازم  اطلاعـات و داده توزيع شده و  هاآزمودنيدر بين  ي بسندگي زبان انگليسي     پرسشنامه

  . برگزار شد1391 اين تحقيق در بهمن ماه سال .آوري گرديدجمع

 و بـا  گرديـده گـذاري   كدهدآوري شگرداطلاعات و  هاداده،  تجزيه و تحليل آمارينددر فراي 

 بـه منظـور  .  شـدند   واكاوي آماري SPSSبراي علوم انسانيي آماري  بستهافزاراستفاده از نرم

) گين و انحـراف معيـار  نميا(از محاسبات آمار توصيفي ، گيريدستيابي به اهداف تحقيق و نتيجه   

 .بهره برداري شده است)  مستقلتيآزمون  (ار استنباطيو فنون آم

  

  هاي تحقيق يافته-4

 ـ  به ترتيب زيـر    اساس دو بخش سوال تحقيق كه در بالا ذكر شد         هاي اين مطالعه بر   يافته  هارائ

  :شودمي

- دانـش  دانش دستوري زبان انگليسي    ميزان   اين است كه آيا در     سوال تحقيق  اولين بخش از    

 ـ  به   . يا نه   تفاوت وجود دارد    مورد مطالعه  يهزبان و يك  هزباندو آموزان  نمنظور يافتن پاسخ به اي

 نمرات  اي مستقل اجرا شده تا ميانگين     نمونهتست  تيآزمون  ،  تحقيقي  فرضيه بررسي و   رسشپ

                                                 
1Testretest  

2 Split half  
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 آمده زيردر جدول   نتايج   . با هم مقايسه شود     دانش دستوري   در  و دوزبانه  زبانهآموزان يك دانش

  :است

 دانش دستوري ي مربوط به نمرهمستقلاي  نمونهآزمون تي آمار توصيفي و : 3 يشمارهل جدو

  زبانهك و يزبانهدوآموزان دانش

 انحراف معيار ميانگين تعداد آموزاندانش 

 يمقدار آماره

 آزمون تي

 يدرجه

 آزادي

سطح 

 معناداري

 807/3 51/12 243 زبانهكي

 دستور

 854/3 10/10 205 زبانهدو

657/6 446 >05/0 

 

زبانهك و يزبانهدوآموزان دانشي دانش دستوري  توزيع ميانگين نمره1نمودار   

  
 

 آزمون و اينكـه سـطح معنـاداري آزمـون كمتـر از سـطح آزمـون                يهبا توجه به مقدار آمار    

 بـالاتر زبانه ن يكآموزا دانشدستوريسطح دانش    روشن است كه    بنابراين است،) (

  .آموزان دوزبانه استاز دانش

- دانـش  زبان انگليسي واژگاني  دانش   ميزان   اين است كه آيا در     سوال تحقيق دومين بخش از    

پاسخ به ايـن    منظور يافتن به  .  يا نه   تفاوت وجود دارد    مورد مطالعه  يهزبان و يك  هزباندو آموزان
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  نمرات اي مستقل اجرا شده تا ميانگين     نمونهست  تتيآزمون  ،  ي تحقيق فرضيهبررسي  و   رسشپ

 يدر جدول شـماره   نتايج.با هم مقايسه شودواژگاني  دانش در و دوزبانه    زبانهآموزان يك دانش

  : آمده است4

واژگاني  دانش ي مربوط به نمرهمستقلاي  نمونهآزمون تي آمار توصيفي و: 4ي جدول شماره

  بانهزك و يزبانهدوآموزان دانش

 انحراف معيار ميانگين تعداد آموزاندانش 

 يآمارهمقدار 

 آزمون تي

 يدرجه

 آزادي

سطح 

 معناداري

 688/3 50/15 243 زبانهكي

 واژگان

 714/3 77/13 205 زبانهدو

935/4 446 >05/0 

 

زبانهك و يزبانهدوآموزان دانشواژگاني ي دانش  توزيع ميانگين نمره1نمودار   

 
  

آزمـون و اينكـه سـطح معنـاداري آزمـون كمتـر از سـطح آزمـون          يهآمـار  توجه به مقدار     با

 بـالاتر زبانه  آموزان يك دانشواژگاني   سطح دانش    روشن است كه    بنابراين است،) (

   .آموزان دوزبانه استاز دانش

   بحث -5

 داريمعنـا  تفاوت   د،دهنشان مي  4 و   3 يشماره هايجدوله شده در    ئكه نتايج ارا   گونهنهما

انگليـسي كـسب     ي نمراتي كه در آزمون       در زمينه  هزبان و دو  هزبانيك هايآزمودنيدر عملكرد   
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 در ايـن    زبانـه زبانه و يك  دو آموزاندانش ينمره ميانگين   يبا مقايسه  يعني. وجود دارد اند،  كرده

ي بـالاتري   نمـره ،شـان زبانـه دويسه با همتايـان     در مقا  زبانهيكآموزان  دانشبينيم كه    مي ،آزمون

 دانـش  ميـزان   در، اين تحقيق يزبانهيك هايآزمودنيتوان گفت كه     مي ،بنابراين. اندكردهكسب  

، بنـابراين . از وضعيت بهتـري برخوردارنـد     زبانه  دو هايآزمودني نسبت به    ،دستوري و واژگاني  

  .گردد نشده و رد ميييدأت  تحقيقيفرضيه

 ي دهـه   انجـام شـده قبـل از        تحقيقـات  بـويژه (اوليه   مطالعات   يعمده نيز اشاره شد كه،      قبلاً

شـواهدي    عمومـا  انـد، رداختهپ زباني   هايقابليت بين دوزبانگي و     يكه به بررسي رابطه    )1960

هاي اين  يافته.  اثرات مثبت  تا كننده مي ي زبان ارائ  گيرااثرات منفي دوزبانگي برروند فر     حاكي از 

مـدتر  آشـناختي ناكار  ها از لحاظ زبان   زبانهدر مقايسه با يك   ها  انهدوزب كه   دهد نشان مي  تحقيقات

  . هستند

، بايـد اشـاره كـرد كـه          ذكر تعـدادي از ايـن تحقيقـات         و به منظور مصداقي كردن اين بحث     

؛ در )1957، 1كـارو (تـر ي گفتار نـاقص  در شيوه  ها دوزبانه اند كه نشان داده ها  پژوهششماري از   

 فقـر   در و)1948هـاريس،  ؛ 1924سـاير،  (تر و داراي خطاهاي دستوري بيـشتر  نگارش ضعيف 

هـا  اين بررسي .هستند) 1924ر، ؛ سائ1938، بارك و ويليامز ؛1931گرابو، (واژگاني چشمگيرتر 

مبـتلا   تحصيلي يا آموزشـي       به نوعي عقب ماندگي     دوزبانه اند كه كودكان  همچنين گزارش داده  

) 1924؛ سـاير،    1922،  5 و كلـر   4ينتـر پر؛  1953؛ دارسي،   1953،  3ا و كوردوو  2تازيآناس(هستند  

  .همسويي داردبا چنين مطالعاتي سنخيت و  دست آمده در اين مقالهه تيجه، نتايج بندر

 تـأثير ي  اي انجـام شـده در زمينـه       از سوي ديگر بايد اشاره كـرد كـه بـسياري از مطالعـات مقايـسه               

 د مثبتـي دار   هايپيامـد يا   وردا دست دوزبانگيكند كه   مي سوم اين نظر را تاييد       ري زبان  بر فراگي  دوزبانگي

شـان از امتيـاز     زبانـه  تـك  ان دوزبانه در مقايسه بـا همتايـان       در حين آموختن زباني ديگر، فراگير     و اينكه   

 ،)1988( تومـاس    ،)1994( شـيا  سـنوز و والـن      انجام شده توسط   تحقيقات .)2003سنوز،  ( برخوردارند

                                                 
1 Carrow, S. M. A.   

2 Anastasi  

3 Cordora  

4 Printer  

5 Keller  



 اولشمارة ، ششمسال                  مشهدهاي خراسان دانشگاه فردوسي                                 مجلة زبانشناسي و گويش   84

) 2004(كـشاورز و آسـتانه       و   )2011 كرتسيب، به نقل از  ؛  2003 ( سنوز ،)2001( بروهي   ،)2000(سانز  

و  دوزبـانگي را بـر يـادگيري         مثبـت  كه اثر   هستند هاييكاوشي  در زمره  )2011(كسائيان و اسماعيلي    

 ـ در هنگـام يـادگيري زبـان      ند كه   ادهتاييد كر  و   ده نمو زبان سوم بررسي  پيشرفت   در هـا   دوزبانـه ،  دجدي

 نتيجه و حاصل ايـن پـژوهش        با اين وجود،     .از مزيت و برتري نسبي برخوردارند     ها  زبانهمقايسه با يك  

  . با آنهاست در تباين يا تقابل همنوايي و سازگاري نداشته وتحقيقات اين با

 كه ممكن   انگيز اين جستار، سوالي   ي جدال ست كه با استناد به نتيجه     ي شايان توجه آن ا    نكته

 در اينجـا بدسـت   آن است كه چرا چنين نتايج متفاوت و متبايني        است در ذهن فرد مطرح شود       

هاي واقعي نتايج مثبـت، منفـي يـا         علت  ذكر اين نكته ضروري است كه      در حقيقت .  است آمده

خنثي در مطالعات دوزبـانگي ممكـن اسـت ناشـي از متغيرهـاي بيرونـي متعـددي باشـد             حتي  

  .باشـد گـذار   تأثيرو   يا سـوم دخيـل       بعديگيري زبان   اتواند در فرايند فر   مي كه) 2009،  1فيستر(

اجتمـاعي و    پايگـاه شود و گرفته مياها در آن فر   زبان كه زباني-محيط اجتماعي مانند   متغيرهايي

ين و همكـاران،    سـو (هـا   زبان  2شناسى گونه، قرابت خانوادگي يا     )2000سنوز،  (ها  فرهنگي زبان 

 و جـسنر،    5هردينـا (زبـاني   توانش    سطح ،)؛2001؛ سنوز، 2001،  4 و سلينكر  3آنجليسدي؛  1990

همـاربرگ،   (8ن زبـان دوم   أ و ش ـ  7خرأ، ت )2008،  6تامسون(ي زباني   ، تجربه )2003سنوز،؛  2002

 و راينـد فراگيـري زبـان جديـد       واكـاوي ف  بايـد در     هستند كه مي    بنيادي  عوامل از جمله  )2001

  . مد نظر قرار گيرد جديبانگي به طور تفسير نتايج مطالعات دوز

توانش در زبـان    و سطح    كه بر ميزان     استي  متغير  توانش يا سطح دوزبانگي    ،عنوان نمونه ه  ب

 نيـز در    )1979(مطابق با اين ديدگاه،  كامينز        .)1998،  10سنوز و جنسي  ( گذار است تأثير 9هدف

                                                 
1 Pfister, J. M.   

2 Typological distance  

3 De Angelis  
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داراي توانش    انه در بالاترين سطح،    دوزب آموزانكند كه زبان  ي خود استدلال مي    آستانه يفرضيه

ايـن كودكـان   . باشنددر هر دو چيره دست مي    و    بوده در هر دو زبان   زباني متناسب با سن خود      

 .)2007جيـنش، ( گذارنـد  اثـرات مثبتـي را بـه نمـايش مـي           ،هاي شناختي زبانه از نظر قابليت   دو

  . استزبان سوم يادگيريآساني يا سهولت ، ي ويژههاقابليت يكي از اين درحقيقت

 زبـاني - محـيط اجتمـاعي  ،ار اسـت ذگتأثيري ديگري كه بر نتايج اين تحقيقات عامل برجسته 

گونـه كـه    همـان .شـود زبانگي افزايشي يا كاهشي منجـر مـي  است كه در شرايط گوناگون به دو   

 ، اكثريـت  زماني كه اعـضاي گـروه زبـان       ) 25:1981( لامبرت   ه نظر ب« كند؛بيان مي ) 2000(سانز

-زباني را به بار مي    افزايشي   دوزبانگي پيامدهاي    ا به منظور دوزبانه شدن بياموزند،     ان دومي ر  زب

ايگزين مي بياموزند كه ممكن اسـت ج ـ       زبان دو  ،اقليتاما هنگامي كه اعضاي گروه زبان       . آورد

ط در محـي   ،آشـكارا  ».رديامدهاي كاهشي زباني را به دنبال دا      زبانگي پ زبان مادري آنها گردد، دو    

شود، شرايط اجتماعي و بستر لازم براي       زباني كه در آن دوزبانگي افزايشي ترويج مي       -اجتماعي

 شـيوه و رونـد      ،هـا بديهي است كه يكي از اين مزيت      . گرددهاي شناختي فراهم مي   بروز مزيت 

  ).2000 سانز، به نقل از؛ 1991سنوز، ( است زبان سوم يادگيريمد آروان و كار

 ايـن  تـأثير و ) توسط فـرد دوزبانـه    (هاي مختلف فراگيري زبان اول      جنبهبه منظور كاوش در     

-هاي دوزبانه انجـام شـده       ها بر فراگيري زبان سوم، تحقيقات متعدد ديگري نيز در محيط          جنبه

 كـه زبـان   يهـاي دوزبانـه دهد كـه   نشان مي ) 300: 2004 (كشاورز و آستانه  ژوهش  پنتايج  . است

ــادري و دوم  ــه هــمخــود رام ــهو هــم) محــيط طبيعــي( 1رســميغيررت  صــو ب  صــورت  ب

د كـه   هـستن  يهايتر از دوزبانه  موفقاند، در يادگيري زبان سوم      آموخته )آموزشيمحيط  (2رسمي

) 1990(سوين و همكـاران     . ندارسمي فراگرفته  غير صورت بهفقط در خانه    زبان مادري خود را     

اي كه هم در زبـان خـانگي و هـم در زبـان       كنند كه متكلمين دوزبانه   حمايت مي از اين نظر    نيز  

 كه فقط در زبان بـومي خـود باسـواد هـستند، در     هاييملي خود باسوادند، در مقايسه با دوزبانه      

  .باشندزبان سوم ماهرتر مي

                                                 
1 informally  

2 formally  
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در توانش    ،زني متوا هادوزبانهاند كه   نشان داده نيز  ) 2000( و سانز ) 1994(1شياسنوز و والن  

 از عواملي است كـه      سواد در هر دو زبان    متغير  كه  سانز معتقد است    . زبان سوم كارآمدتر هستند   

 كنـد  را تـسهيل مـي  زبان بعدي فراگيري ،كننده بوده؛ بنابراينهاي شناختي تعيينقابليترشد  در  

  ).2000سانز، (

  گيري نتيجه-6

دانـش   ميـزان    ايـن اسـت كـه آيـا در        قيـق    سوال مطرح شده در تح     گونه كه اشاره شد،   انهم

-يـك  آموزاندانشي استان خوزستان و     هزباندو آموزان دانش دستوري و واژگاني زبان انگليسي    

بينـي و   پـيش   بـرخلاف   .  يا نه   تفاوت وجود دارد   ي استان فارس در مقطع چهارم متوسطه      هزبان

خير كه اثرات و امتيازات مثبت      هاي ا شماري از مطالعات و بررسي    رغم تعداد بي  انتظار ما و علي   

هـاي   كـه آزمـودني    داردهاي اين جستار بر اين واقعيت دلالـت         كند، يافته گي را تاييد مي   زباندو

تـري كـسب   پـايين ي نمـره  زبانهيكهاي آزمودني در مقايسه با  دوزبانه در آزمون زبان انگليسي      

  .اندكرده

 را بـراي     هـاي جديـد    افـق  توانـد هـايي مـي   كه حاصل چنين بررسـي    آنچه مسلم است اينكه     

 اطلاعات با ارزشـي را در مـورد مبـاني     وگشودهگي زباندوها و ابعاد گوناگون  كنكاش در جنبه  

  و اصول آمـوزش زبـان      ،زبان سوم پيشرفت  رشد و   و  يادگيري   شناختي،نظري دوزبانگي، رشد    

 تـا   كندآموزشي كمك مي    اندركاران به مربيان و دست   چنين مطالعاتي    ،از سوي ديگر   .ارائه كند 

آموزان دوزبانه با آن مواجه هستند، آگـاه شـده و آنگـاه بـستر         ها و مشكلاتي كه دانش    از چالش 

فـراهم  ريـزي درسـي     هاي آموزشي و برنامه   در سياست مناسب را براي تغيير و اصلاحات لازم        

هـاي   برنامـه   اجراي عدالت آموزشي با اهميـت دادن بـه         از اين طريق گامي در جهت     تا   ،سازند

   .آموزشي دوزبانه در جوامع دوزبانه برداشته شود

اي دنبـال   اگرچه اين پژوهش با دقت و توجه ويـژه         ذكر اين نكته در اينجا ضروري است كه       

 تا نتايج آن از پايايي بالا و قابل قبولي برخوردار باشـد، امـا               اندتلاش كرده گران  پژوهششده و   

، يكــي از  مــسلماً.هــايي مواجــه اســت بــا محــدوديتهــاو آزمــودنيشناســي روشبحــث در 

                                                 
1 Valencia, J. F.   
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بـرداري  ها بهره آوري داده زاري است كه براي جمع     ناشي از اب    آشكار اين مطالعه   يها محدوديت

 سـطح دو  تنهـا   هايي است كه    ي ماده گونه كه اشاره شد، اين آزمون دربردارنده       همان .شده است 

 بـه ديگـر      دادن نتـايج    در تعمـيم   ،نتيجه  در .كندرا ارزيابي مي  ) ور و واژگان  دست(توانش زباني   

-تحقيقات آينـده مـي    بنابراين  . محدوديت دارد ها  آزمودنيسطوح و ابعاد توانش زبان انگليسي       

  .ه نمايدتري از توانش زباني را ارائ جامعهاي مختلفي استفاده كند تا تصويرتواند از آزمون

د كـه نتـايج   هش به اين حقيقـت ارتبـاط دار  پژوترين محدوديت اين   توجه قابل ،بدون ترديد 

 ، يعني .هاي كشور نباشد   تعميم به جمعيت ساكن در ديگر بخش        ممكن است قابل   آن از   حاصل

 1يد نماينـده  تواني قرار گرفتند درواقع نمي    كه در اين مطالعه مورد بررس     هايي  آزمودنيي  نمونه

 بنـابراين توصـيه     .دنقاط كـشور باش ـ   اي متفاوت در ديگر     هبا فرهنگ آموزي  دانشكل جمعيت   

در نظـر    2ايدست آمده بـه صـورت محلـي و منطقـه           ه، نتايج ب  هايافتهشود در هنگام تفسير     مي

بـه منظـور رفـع ايـن     .  و جـامع پرهيـز شـود   3و از تعميم دادن آن به شكل همگاني   گرفته شود   

ه در كشور پهناور ايـران      زبانه و دوزبان  يك در مناطق    تريبيشتحقيقات  شود  پيشنهاد مي  ،چالش

  .  تري از موضوع مورد مطالعه در اختيارمان قرار دهدتا نتايج معتبرتر و تصوير كاملانجام شود 

  طـور بهتايج تجزيه و تحليل آماري بر آزمون زبان انگليسي ن سخن آخر اينكه در اين بررسي   

ايـن زمينـه انجـام شـده        شمار ديگري كـه در      هاي بي  در تقابل با پژوهش    كهد  دهكلي نشان مي  

 آمـوزان دانـش  زبان انگليسي    دانش واژگاني و دستوري    مثبتي بر    تأثيرگي  زباندواست، در اينجا    

شـان،  زبانه در مقايسه با همتايان دو     زبانهيكآموزان  دانش  به عبارت ديگر، در اين تحقيق،      .ندارد

 ،بنـابراين  .ي برخوردارنـد  دانش دستوري و واژگاني زبان انگليسي، از وضـعيت بهتـر          ميزان  در  

 بـر رشـد     ي اثرات دوزبـانگي   داوري در باره  گردد كه قبل از هر گونه پيش      توصيه و پيشنهاد مي   

؛ شـود ، تـدابيري انديـشيده       توسط آنهـا    و فراگيري زبان سوم    هاي مورد بررسي  زبانه دو شناختي

بـه  دقيـق  و  و مطالعاتي علمي يردگران متخصص زباني صورت گ  عزمي جدي از سوي پژوهش    

                                                 
1Representative  

2Locally  

3Universally  
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نـد و رشـد    دخيـل در پيـشرفت كُ       تبيين علل و عوامل پنهـان      بررسي، مطالعه و كشف يا    منظور  

  .يا تكرار گرددها، در يادگيري زبان انگليسي در اين جوامع زباني انجام زبانهضعيف دو
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  پيوستها

  آزمون دانش دستوري: 1پيوست 

   دقيقه50:وقت

.جواب صحيح را روي پاسخنامه علامت بزنيد  

 

Choose the best answer in the following items and mark in your answer sheet. 

A)Grammar  
 

1. The students can speak English this year, but they………. speak English a year ago. 
a) can't                          b) couldn't                      c) mustn’t                    d) shouldn’t 

 

2. Ali is ……….. boy in our school. He is 189 centimeters tall. Other students are 

below185.  

a) tall                             b) as tall as                     c) taller than                d) the tallest 
 

3. Reza wrote a letter to his friend yesterday, ………… he? 

a) wrote                         b) didn't                         c) does                         d) doesn't                   

 

4. A new school ………… in this town last year.  
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a) is built                       b) built                           c) has been built          d) was built         
 

5. My brother…………ping pong for 2 hours. He is very tired now and does not like to 

play it again. 

a) has played                 b) will play                     c) is playing                 d) playing  

 

6. “Why did you go home by taxi?”   

 “I had to take a taxi because there were …… buses in the street.” 

a) some                          b) any                            c) no                               d) many 

 

7. “Which man did you visit last week? 

“I visited the man ………… is standing next to Mr. Amini.” 

a) whom                         b) which                        c) whose                         d) who 

 

8. “Why did John and Mary go to the bookstore?” 

“They went there to buy a book for………..” 

a) himself                        b) herself                      c) themselves                  d) oneself               

 

9. “Do you still live in that small house?” 

“Yes, but if I………. enough money, I would buy a large house. 

a) had                               b) have                         c) had had                       d) would have  

 

10. “Would you mind……….. the window?” “ It is very warm inside the room.” 

“Yes, I do.” 

a) open                           b) opened                     c) to open                     d) opening 

 

11. “Where does John live?”  

“I don’t know ……………………..” 

a) where John lives                                             c) where does John live  
b) where lives John                                             d) John lives where 

 

12. When I have free time, I enjoy………… TV. at home. It is very amusing.  
a) to watch                     b) watching                   c) watch                      d) being watched 

 

13. ”Did you turn off the lights before going out?” 

“Yes, I ……………………” 

a) turned off them                                               c) turned off it 

b) the lights turned off                                        d) turned them off   
 

14. Ali's father told Mary ………… in the deep part of the river. 
a) don't swim                 b) to not swim              c) not to swim              d) not swim  

 

15. Do you know when ………… usually snows in this area? 
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 a) this                            b) that                           c) there                         d) it 

 

16. The teacher made all the students………. a lecture during the term. 
a) to give                        b) give                          c) giving                       d) gave 

 

17. “Did you watch the football match on TV last night?” 

“No, I am not interested ------------ football.” 

a) in                                  b) by                           c) with                          d) of 

 

18. ”Can you carry this box.?” 

“No, it is……….. for me to carry.” 
a) so heavy                       b) very heavy             c) such heavy                d) too heavy 
 

19. “Reza had a terrible accident yesterday.” 

 “He ………… have been more careful.”  

a) must                             b) may                         c) should                       d) would 

 

20. “How is the weather  in Tehran and Ahwaz?” 

 “Tehran has a cold weather, ………… Ahwas is very warm.” 

a) moreover                       b) therefore                 c) whereas                     d) even 

 

B)Vocabulary 

 

21. “What did you do last Friday?” 

“I wanted to stay at home but my brother ‐‐‐‐‐‐‐‐‐‐ to go to the cinema.” 
a) preferred                    b) predicted                 c) orbited                      d) compared 
 

22. “How was the joke you heard this morning?” 

“The joke was so interesting  that I could not stop …………” 

a) repairing                     b) laughing                  c) crying                       d) solving 

 

23. The water in the pan will ……….. if you put it in the fire. 

a) boil                             b) drop                         c) push                          d) return 

 

24. “Is it OK for children to watch TV for a long time ?” 

“No, watching TV for a long time has a bad ----------on their eyesight.” 

a) vacation                      b) case                          c) effect                        d) duty                
 

25. “Have you heard about John’s accident ?” 

 “Yes, and I know all the ----------too.”  

a) actions                        b) details                       c) choices                     d) researches 

 

26. “Where is the book you bought last week?” 

“I can’t find it. We have ..........it everywhere.” 

a) picked up                    b) looked after              c) kept on                     d) looked for 
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27. “Why did the boys come to class so late yesterday? ” 

“ I don’t know. They didn’t tell us the ‐‐‐‐‐‐‐‐ why they were so late.” 

a) layer                             b) order                        c) reason                      d) product                     

 

28. Our teacher has a ………voice. You can hear him in the next room. 

a) fast                              b) loud                           c) deep                        d) short 
 

29. My brother works in a large company and………… a lot of money. 

a) earns                            b) educates                      c) looses                      d) allows 

 

30. “How is the………. in Esfahan?” 

“It usually rains in the winter.” 
a) air                                b) space                          c) weather                  d) sky 

 

31. “What is your new house like?” 

“It is big and comfortable. I think it is………… for our family.” 

a) harmful                        b) physical                      c) probable                 d) suitable 

 

32. He’ll give back the money tomorrow.  “ Give back” means ……….   . 

a) return       b) repeat          c) receive               d) report 

 

33. Athletes from countries all around the world will……….. in the Olympic Games. 

a) take out                        b) take place                   c) take part                   d) take off 

  
34. “Why is Reza in the hospital now?”  
“ He ………..down the stairs and broke his leg yesterday.” 
a) left                               b) pulled                         c) followed                      d) fell 

 

35. Old factories cause ………… by sending a lot of carbon dioxide into the air. 

a) design                          b) pollution                     c) measure                      d) emotion                 

 

36. There was a strong earthquake and the whole village was……….. 
a) switched                       b) processed                   c) handled                       d) destroyed  
 

37. All the students in my class……….. John for his good behavior. 

a) release                           b) admire                       c) hurt                             d) provide  

 

38. “Will you please lend me some money?” 

“I can’t…………, but I’ll do my best.” 

a) promise                         b) behave                       c) expect                         d) affect                     

 

39. “Why didn’t you open the door last night?” 
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“I was in ………… sleep and didn't hear the door bell.” 

a) calm                               b) actual                         c) deep                           d) rapid 
 

40. Some scientists think that the world is getting warmer, but others ………. 

a) contrast                          b) prevent                       c) disagree                     d) predict  
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  1)سندة مسؤوليران، نويد باهنر كرمان، كرمان، اي دانشگاه شهي باستانيها فرهنگ و زبانار ياستاد(يدكتر محمد مطلب

  2)رانيقات، تهران، ايعلوم و تحق ،ي دانشگاه آزاد اسلامي باستانيها  فرهنگ و زباني دكتريدانشجو (يسارا كردستان

  

 ان جبالبارز كرميش محمدي گويشناخت زبانيبررس

  دهيچك
ت كم، از تنوع    يرغم وسعت و جمع   ي، از توابع شهرستان عنبرآباد كرمان، عل      يجبالبارز جنوب 

ــگو ــوقيشي ــاده ف ــي.  برخــوردار اســتياالع ــويش يك ــج در ا از گ ــاي راي ــه ــه، ي ن منطق
 ـ. ن نـام اسـت    ي بـه هم ـ   يافهيش طا ي گو است كه » محمدي«گويش ش ي و گـو   ين محمـد  يب
 وجـود  ياري بـس يهـا  كرمان است شـباهت   ي جنوب يهاش عمدة شهرستان  ي كه گو  يرودبار

ده ي ـن آنهـا د  ي ب ـ ي و نحو  ي صرف يژه تفاوت ها  يو هم به  يري چشمگ يهادارد معهذا تفاوت  
- زبـان  ين مقاله، بررس  يموضوع ا . سازديشوران رامشكل م  ين گو يشود كه درك متقابل ب    يم

 ي و واژگـان   ينحو و   ي، صرف يي آوا يهايژگيش و هدف از آن، شناخت و      ين گو يا يشناخت
ق ي ـ كوتاه، اما دق   يفيش، توص ين گو ي مهم ا  يهايژگيان و يده اند با ب   ينگارندگان كوش .آناست

ار بـاز  ي ـ معي وجوه اشـتراك و افتـراق آن را بـا فارس ـ        ياز ساختار آن ارائه داده و تا حدود       
، وجـود  يي ـش از جنبـة آوا   ين گو ي ا يهايژگين و يترق، مهم ين تحق ي ا يهاافتهيبنابر  . ندينما
 ياست و از نظر صـرف     /gw/ و   /xw/ شدة   ي لب يها و همخوان  /ue/ و   /ie/ مركب   يهاواكه

ــا يو نحو ــارز آن، تم ــصة ب ــي،مشخ ــد يز ب ــال لازم و متع  ــين افع ــرف  ماض ، و ي در ص
  . استي متعديهايو در ماضيكاربردساخت ارگت

- زبـان  يبررس ـ  كرمـان،  يهاشيگو ،يش رودبار يگو عنبرآباد، ،يش محمد يگو: ها  دواژهيكل

  يشناخت
  

 

   مقدمه-1

 هرمزگـان و  يهـا مـرز بـا اسـتان    است در جنوب استان كرمان، هـم   يامنطقه» نيرودبارزم«
رفت، عنبرآباد، رودبار جنوب، كهنـوج،      يج: يري شهرستان گرمس  7بلوچستان كه شامل    وستانيس
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-ع از جنبـه   يطقة وس ن من يا. هزار نفر است   700ش از   ي ب يتيگنج با جمع  اب و منوجان و قلعه    يفار

 يهـا ر نقاط استان تفاوت   يش و فرهنگ عامه با سا     يم، آب و هوا، گو    ي گوناگون، ازجمله اقل   يها
 ـ ايهـا يژگ ـين و ي از بارزتر  يكي. دارد ياساس ، و رواج ين منطقـه، عـدم نفـوذ گـستردة فارس ـ    ي
 ييشهارفـت و بخ ـ ي تنها در شهرستان جي متعدد است؛ زبان فارسيها با گونه  ي محلّ يهاشيگو

  . زبان كرمان همجوارند رواج داردياب كه با مناطق فارسياز فار
-ي آن م ـيهـا ن گونهي است كه از مهمتريش رودبارين منطقه، گو ي ا يش عمده و اصل   يگو

ن ي ـك از اي ـدر هـر    .  را نام بـرد    يگنج و قلعه  ي، منوجان ي رودبار جنوب، كهنوج   يهاتوان گونه 
 ييهـا شيدر شهرستان عنبرآباد گو .  وجود دارد  يافهي و طا  يياي متعدد جغراف  يهاز گونه يمناطق ن 

 ـ ز يهـا شود كه هرچند شـباهت    يده م ي كوچك، د  يفيمربوط به طوا    دارنـد،   ي بـا رودبـار    يادي
 ـ    يطور هم با آن دارند به     يادي ز ي و واژگان  ي ساختار يتفاوت ها  ن آنهـا بـه     يكه درك متقابـل ب

  . رديپذي انجام نميآسان
   يلبارز جنوبجبا عنبرآباد و -1-1

رفت منفك شـده اسـت داراي يـك         ير از شهرستان ج   ي اخ يهاشهرستان عنبرآباد كه در سال    
آبـاد،   امجز، جهادآباد، علي(و ده دهستان   ) مركزي، جبالبارز جنوبي و اسماعيلي    (شهر، سه بخش    

و هشتـصد و شـصت   ) آباد، مردهك، گرمـسار و نرگـسان   آباد ،گنج  محمدآباد، اسماعيلي، حسين  
  ). 1386گلاب زاده،(تا و آبادي است روس

هـاي   هـاي شهرسـتان عنبرآبـاد اسـت و شـامل دهـستان       جبالبـارز جنـوبي يكـي از بخـش    
 كيلـومتري جنـوب شـرقي       51مردهـك در    . شود  ، گرمسار و نرگسان مي    (mardehk)مردهك

  ).1382سازمان جغرافيايي نيروهاي مسلح،( عنبرآباد قرار گرفته است 
 ـ از تنـوع گو    يت كم، جبالبارز جنوب   يرغم وسعت و جمع   يعل  برخـوردار   ياالعـاده  فـوق  يشي
  . است

  يش محمديگو 1-2

 يج در روسـتا   ي، را »يمحمد«توان به گويش       مي يهاي رايج درمنطقة جبالبارز جنوب      از گويش 
، ساكن در روستاي سـگين، گـويش   »آسوربر«فة يان طاي،  رايج در م    »يآسوبر«مور، گويش   كوشك
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منطقه و  ) ها  كولي(فة استادان   يرايج در ميان طا   » استادكي«يج در روستاي استارم، گويش      را» ميري«
  . جبالبارزي اشاره كرديتاً فارسينها

دهستان مردهـك   مور   كوشك ي است كه در روستا    يفة محمد ي متعلق به طا   يش محمد يگو
 ي محل ـشي كـه در گـو  يطايفـه محمـد  .  كيلومتري جنوب شـرق عنبرآبـاد سـاكن هـستند      61در  
. هاي داداللهي، تابش، بينا و راهنما اسـت         شود مشتمل بر فاميل   يده م ينام» (mohmedi) محمدي  «

خـان زنـد بـه      هستند كـه در زمـان لطفعلـي   ييها  اصالتاً  لرها   ينِ  طايفه، محمد   يبنا بر گفتة مطلّع   
 ي آن سـكن محمدخان قاجار به سـمت جبالبـارز گريختـه و در   كرمان آمده و پس ازشكست از آغا   

 نـدارد   ي به زبان لـر    يشود شباهت يده م يها، حداقل آنگونه كه امروزه شن     يش محمد يگو. اند  دهيگز
 .كنديد نمييو لر بودن آنها را تأ

 بر ين پژهش سعيدر ا. ش اختصاص دارد  ين گو ي ا ي اجمال ي و معرف  ي حاضر به بررس   ةمقال
 يسه با فارس ـ  يژه در مقا  يوش به ي گو ني مهم و خاص ا    ي زبان يهايژگيآن بوده است تا با ذكر و      

.  مجمل و كوتاه  از آن ارائـه شـود  يفي جنوب، توصي با گونة رودبار   يمواردار، و در    يمع
 ـ تحق يهـا  اسـت؛ داده   يدانيق، روش م  ين تحق ي در انجام ا   يروش اصل  ق بـا اسـتفاده از     ي

 ـده گو.  شـده اسـت  يشوران گـردآور ي ـك مصاحبه با گو يتكن  ـي  دو ين اعـضا يشور از ب
 انجام شد كـه هـر   يشوران به نحو يانتخاب گو . ده شدند ي برگز يفة داداله ينواده از طا  خا

انسال، جوان و نوجوان، و هـم افـراد         ين، افراد كهنسال، م   يدو گروه مرد و زن، و همة سن       
 ـ. ردي ـسواد را در بر گ    يباسواد و ب    ـي، از روش تكمي در مـوارد نيهمچن  هـم  يا كتابخانـه يِل

  .استفاده شده است
  قي تحقةنيشي  پ-1-3

ــار در تحقينخــست ــين ب ــات علم ــويق ــام گ ــاري، ن ــار ايش رودب ــلي در آث ــوي  چ يا گرش

(Gershevitch, Ilya)بنا بر نقل پرادز اكُتور شـروو  . آمده است)SkjærvØ, P.O( چ ي، گرشـو
-شي، گـو  ي و يِبنـد ميبنا بر تقس  . دانديم) يبشاگرد (ي بشكرد يهاشي از گو  يكي را   يرودبار

 ـ بي بشكرديهاشي ـ گو 1: شوندي ميبندميگروه تقسري به سه زيد بشكريها رون از منطقـة  ي
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، در كنـار  ي، رودبـار يبنـد مين تقـس ي ـدر ا. ي جنوبي ـ بشكرد 3  ي شمالي ـ  بشكرد 2بشكرد 
 ∅Skjærvنقـل از  (رد يگي، در گروه اول قرار مي و رودانينابي، ميرة هرمزي، جزيبندرعباس

 عمـدة  يهـا يژگ ـيران، بـه و ي ـ جنوب شـرق ا يها زبانيشروو خود در بررس). 846 : 1988
  ).Skjærv∅ 1989( كرده است ي مختصراً اشاراتي بشكرديهاشيگو

اسـاس  . اسـت  كرده ي زبانشناخت ي را بررس  يش رودبار ي خود، گو  ي دكترا ة، در رسال  يمطلّب
 يو). 1385،  )1 (يمطلّب ـ(ج در شهرستان رودبار جنوب بوده است        ي را ةق، گون ين تحق يكار در ا  
و در  ) 1385،  )2 (يمطلّب(ن گونه پرداخته است   ي صرف فعل در ا    ي، به بررس  يان در مقاله  يهمچن
 قـرار   يش مـورد بررس ـ   ين گـو  يانه را در ا   ي باستان و م   يرانير تحول چند واج ا    يگر س ي د يامقاله

  ).1392، يطلّبم(داده است 
 و  يفي اعـم از تـصر     ي گونة كهنوج  يوندها) 1391 (يشه خاله و بتلاب اكبرآباد    ي ك يتيرضا
 ـ. اند را مورد مطالعه قرار داده     ياشتقاق  را  يگونـة كهنـوج   ) 1377(يك نفـس دهقـان    ي ـنن  يهمچن

 آنهـا،   يرغم تفـاوت اساس ـ   ي، عل يرفتي ج يرفت از جمله فارس   ي ج يهاشي از گو  يهمراه با برخ  
  .است كردهي صورت توأمان بررسبه
   بحث-2

  يي نظام آوا-2-1

  ها واكه-2-1-1

 يبـرا . دارد/ue/ و /ie/ار، دو واكـة مركـب  ي ـ معي فارس يها علاوه بر واكه   يش محمد يگو
 /e/ واكـة    ي بـه سـو    /i/ت واكـة    ي ـوسـته از موقع   يك حركت پ  ي ي گفتار ط  يها اندام /ie/د  يتول

 ـا. /e/ واكـة    ي بـه سـو    /u/ت واكة   يز موقع  ا /ue/د  ي تول يكنند و برا  يحركت م  ن دو واكـه از     ي
  .1شونديز مركب محسوب مي نيلحاظ واج

/ie/بازماندة ē) مجهولياي  (ني جانشيو در موارد معدودō) استانهي ميرانيا) واو مجهول: 
يفارس 2انهي ميرانيا  يش محمديگو  يفارس   انهي ميرانيا  يش محمديگو   

 /bēš/ /bieš/ ، اندوهدرد /rōγn/ /rieγan/ روغن

/ue / بازماندةō) واو مجهول (ني جانشيو در مواردū) انه استي ميرانيا) واو معروف:  
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يفارس انهي ميرانيا  ش يگو 
يمحمد  

يفارس  انهي ميرانيا  ش يگو 
يمحمد  

 /baud>bōy /bued√ )ي(بو /āhūg/ /âhue/ آهو

  : استيئ و اروپاي عربيهادر وامواژهīو ūنيجانش/ue/ يدر موارد
 /hoxuex/ حقوق  /ârues/ عروس  lâsuek/ كيپلاست

  هاهمخوان-2-1-2

  :ر استيار به شرح زي معي با فارسيش محمدي گويها همخوانيهاتفاوت
 ـ،  k  ،xل بـه  ي ـ دخ يهـا ن همخوان در واژه   يندارد؛ ا / »ق «q /  همخوان يش محمد ي گو -1  γا  ي
  :شوديل ميتبد
 يارسف يش محمديگو  يفارس يش محمديگو

γueč qučقوچ   saxm saqfسقف  

čâruek čâroqچارق   xâhom qâyamمي قا 
 ـ مع يشـود كـه در فارس ـ     يك واج مستقل محسوب م    ي/ γ/ همخوان يش محمد ي  در گو   -2 ار ي

  :گرددير اثبات مينة زي كميها آن، با جفتيت واجيفيك. وجود ندارد
/govr/» گبر« ،/γovr/» ؛ »اديفر/xor/» خاشاك« ،/γor/» ُقرُ/ غر«  

: ار فاقـد آنهاسـت   ي مع ي دارد كه فارس   (labialized)شده  ي دو همخوان لب   يش محمد ي  گو  -3
/xw/ و /gw/ .  
/xw/ همان xw كـه قبـل از   3 اسـت ي دريانه و فارس ـ ي م ي فارس a ـ مانـده و در غ ي، بـاق  ن ي ـر اي

  : شده استxصورت
يش محمديگو  انهي ميفارس  يش محمديگو    انهي ميفارس   

 xwwâh xwah خواهر  xow xwāb خواب

/gw/   لمبد w شوديم» -گـ«ا  ي» -بـ «يانه است كه در فارس    ي م يراني ا ي آغاز .w قبـل از    ي آغاز 
a  به ،gwن صورت به ير اي و در غgيدر موارد. شوديل مي تبد w ـا. شـود يبدل م ـ» ب« به  ن ي

 :اندار وارد شدهي معيكلمات از فارس
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ش يگو 
يمحمد  

انهي ميفارس ش يگو   
يمحمد  

انهي ميفارس  

 gwak wak ـبك]جلـ[قورباغه،  gozerg wuzurg بزرگ

 beče waččag بچه  beh[te] weh بهتر

  . استيش مانند فارسين گويه در ايگاه تكيساختمان هجا و جا
   صرف و نحو-2 -2

 يهـا شـوند؛ حالـت   ير صـرف نم ـ   يار، اسم، صفت و ضـم     ي مع ي مانند فارس  يش محمد يدر گو 
تنهـا مقولـة    . شـود يده نم ـ ي ـش د ين گـو  ي در ا  ي و شمار مثن   ي دستور يهااستان، جنس  ب يصرف

  .رد فعل استيپذي كه صرف ميدستور
   اسم-2-2-1

  . است) ان-ار ي معيفارس ( on-تنها نشانة جمع، :  شمار-1
 يش محمديگو يفارس  يش محمديگو يفارس
 diev-on وهايد  beča-h-on ها بچه

شـود امـا    يده نم يه، و موصوف و صفت شن     يالن مضاف و مضاف   ية اضافه، ب  كسر:  نشانة اضافه  -2
 يانجي م yا در افزوده شدن همخوان      ي،  e ماقبل آخر مضاف به      aل شدن   ي اثر آن را در تبد     يگاه
  : توان مشاهده كرديم

 vax xow وقت خواب  âruesi berâdom  برادرميعروس

 vâda→  vâdey يزمان خشكسال
xoškonsâli 

 dam→ dem وقع عصرم 
pesin 

  :شودياست كه به آخر اسم افزوده م) ē(w)–انه ي ميفارس (ie- نشانة نكره : معرفه و نكره-3
 šemet-ie يايروسر  zilue-y-ie ييلوي، زيريحص

  .  اول استي هجاي رويه در منادا مانند فارسيتك.  ندارديا منادا نشانه: نشانة ندا-4
 .Mo.ni.'ra  row .ره رفتيمن  Mo.ni.ra  bera' برو! رهيمن

   صفت-2-2-2

  )  اسم1-2-2رك . (ديآي بعد از موصوف خود ميصفت قاموس: ي صفت قاموس-1



 اول، شمارة ششم      سال         مشهد    ي خراسان دانشگاه فردوسيها شي و گوي                                 مجلة زبانشناس103

. اقـت ي، ل ي، نـسب  ي، مفعـول  يسـاده، فـاعل   :  گونه است  5 بر   يصفت قاموس : يانواع صفت قاموس  
  :مثال
 jemâl جبالبارزاهل 

bârez-i 
 landar دولگر  šahlid-a فرسوده 

 xona var دوشخانه به  ešnaften-i يدنيشن
baj 

 gerâ رايگ 

) تـر -ي، فارس ـtar-انه ي ميفارس (te(r)- با افزودن پسوند   يلي صفت تفض  :يدرجات صفت قاموس  
  .شوديساخته م

 zuer-ter ey me  از منرومندترين
 

 xwaš-te خوشگل تر 

 ـ با متممِ مبهم يلي تفضشود؛ صفتيان مي ب ي با ساخت نحو   ي صفت عال  يمعنا  ـ ي  يا جمـع، معن
  : دارديصفت عال

 bexter  ey hema )نيبهتر(بهتر از همه 

ن ي اشـاره بـد    يهـا ن صفت يترمهم. رنديگيصفات اشاره قبل از موصوف قرار م      :  صفت اشاره  -2
  :قرارند
i(e)» ــا ــ(» ني ــه ي ميفارس ــ ēdان ــ(» آن «ue(v)، )ēnا ي ــه ي ميفارس  ōy(،hemi/ hemان

  »همان «hom،»نيهم«
 ie kander gohort ن گودال بزرگيا  čâr šowue  آن چهار شب

 čizonhemi  زهاين چيهم  behuelâhom  ولايهمان ه

 يارنـد كـه بـا تلفظ ـ      ي مع ي فارس ـ ي پرسش يها همان صفت  ي پرسش يها صفت :ي صفت پرسش  -3
 čandom،  »چنـد  «čan،  »چـه  «če:انـد ن شـرح  ين آنهـا بـد    يتـر جيرا. رونديمتفاوت به كار م   

  .»كدام «godon،  »نيچندم « čandomi،»چندم«
  . استي مانند فارسي پرسشيهامحل قرار گرفتن صفت

- متفـاوت بـه  يارند كه با تلفظ  ي مع ي مبهم فارس  يها مبهم همان صفت   يهاصفت:  صفت مبهم  -4

 /dega، »چيه ـ «heč، »همـه  «hema، »هـر  «har:انـد ن شـرح ين آنها بديترجيرا. رونديكار م

deya» گريد« ،čan» چند«،kol» تمام، همه«.  
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 ـ بعد از موصوف ن    čanنكه  ي است، جز ا   ي مبهم مانند فارس   يهامحل قرار گرفتن صفت    ز قـرار   ي
  :مانند. رديگيم

چندتا پـسربچه بودنـد كـه از مـا بزرگتـر            
 بودند

čueroy čan usen, ey mâ gozergter 
usen 

  ري ضم2-2-3

  :اندر آمدهي منفصل و متصل در جدول زير شخصي ضما:ير شخصي ضم-1
  متصل منفصل

 جمع مفرد جمع مفرد

 me(n) mâ -m -mon اول شخص

 to / tue tomâ -t -ton اول شخص

 ue / vue uenon -e / -r -enon/ -eron سوم شخص

-ي افزوده شود كه با واكه آغـاز م ـ        ير، جزئ يشود كه به ضم   ي ظاهر م  ي وقت n: اول شخص مفرد  
  :شود

 me rafsom من رفتم  men ahelom گذارميمن م

شـود،   متـصل افـزوده   ير شخص ي كه به آن، ضم    ي است هنگام  toگر  ي شكل د  tue: دوم شخص 
  :مانند. ديآيم

 tue-t go يتو گفت  tue-m di دميتو را د

 ـr–ر متـصل يضـم . ز هستندير اشاره ني، ضمuenon و جمع آن، vue/ ue: سوم شخص  ي وقت
د كه كلمـة قبـل از آن،   يآي مي وقتe-ر متصليه كلمة قبل آن مختوم به واكه باشد وضم       د ك يآيم

  :مختوم به همخوان باشد
 bečey gozergi-r بچة بزرگش  fešâr xuen-e فشار خونش

-enon و –eronر متصل يب صورت جمع ضماي به ترت-e و –rهستند .  
 ـا «ie/ i:  اشـاره عبارتنـد از  يرهاي ضـم :ر اشـاره ي ضم-2  uenon، »آن «ue، »نهـا يا «inon، »ني
  .»هاهمان « homonon، »همان «hom، »هانيهم «heminon، »نيهم «hem/ hemi، »آنها«
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ie/ i/ ue ،و صورت جمع آنهاinon، و uenonرونديز به كار مي نير شخصي،  به عنوان ضم .
 )ير شخصيضم: نك(
، »هايچ «čevon،  »يچه، چ  «če: رتند از  عبا ي پرسش يرهاين ضم يپركاربردتر: ير پرسش ي ضم -3

ke» يكه، ك« ،kiyon» انيها، كيك« ،godom » كدام« ،godon yakie»كي ـكدام« ،godon-

tâ »كيكدام«.  
evonč و kiyon شكل جمع eč و keهستند  . 

 ،»يكـس «kesie ،»همـه  «hema:  مـبهم عبارتنـد از  يرهاين ضـم ي پركـاربردتر :ر مـبهم ي ضم-4
čiezie»يزي ـچ«، folom ka»   فـلان كـس«، yakie»يك ـي«، heš godon»كـدام چيه ـ«، 
heški»كـس چيه ـ«، degeron»گـران يد«، harče»زي ـهرچ« ،dâr»  رهي ـفـلان، غ« ،baziyon 

  .»چيه «heščie، »هايبعض«
  .رودي متصل به كار مير شخصي است كه با ضماxwadر مشترك ي ضم:ر مشتركي ضم-5

 xwad-om/ xwad-et/ xwad-e خودش/ خودت/ خودم

 xwad-mon/ xwad-ton/ xwad-eron خودشان/ خودتان/ خودمان

  عدد-2-2-4

  :انداعداد بر سه نوع. ماندي ميك، معدود در شمار مفرد باقي اعداد بزرگتر از يبرا
  :روندير تلفظ به كار مييارند كه با تغي معي فارسي همان اعداد اصلياعداد اصل:ي عدد اصل-1

 ya(k) كي  siezde زدهيس  penjâ نجاهپ

 do دو  bis yak كيست و يب  hazâr yak كيهزار و 

 eval بـه صـورت      يبيعدد ترت » كي« عدد   يبرا. استom- يبيپسوند عدد ترت  :يبي عدد ترت  -2
  :ديآ يهم م

 yak-om كمي  so-w-om سوم  čel-om چهلم

 do-w-om دوم  šaš-om ششم  sad yak-om كميصد و 

هـر دو بـه صـورت عـدد         (، ابتدا صورت و سپس مخرج       يدر اعداد كسر  : ي عدد كسر  -3
  :دي آيم) ياصل
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 yak so ك سومي  do panj دو پنجم  so čâr سه چهارم

  . روديبه كار م» مين «niemك دوم، ي عدد يبرا
  دي ق-2-2-5

  شوديش اكتفا مي گويهادي از قييهان بخش تنها به ذكر نمونهيدر ا

ــق -1 ــاندي ــوز «hanue/hani/ heni:  زم ــهم «hameyša/ hamieš، »هن  dueš، »شهي
، »سـحر  «bayom، »فـردا  «sebâh، »شبي ـشب قبـل از پر « paste peridiemašow،»روزيد«

yavâr» عصر« ،gue var zohr» ن صبح و ظهري بيزمان«.  
 lard،  »جـا همان «hemjâ،  »نجاهـا يا «ijâhon،  »آنجـا  «ujâ/uejâ،  »نجـا يا «ijâ: د مكـان  يق -2
  .»ريز «zier،»شيجلو، پ «pieš، »رونيب«
 ـ «key: د پرسـش يق -3 يك« ،kojâ»  كجـا« ،bey če»  چـه، چـرا  يبـرا « ،čaxa» چقـدر« ،čan 
  .»مگر «mey/ maga، »چند«
ــق -4 ــا «vâstâdakâ، »آهــسته «lim lim: د حالــتي  doxam، »يدزدكــ «dozeki، »ستادهي

doxam» ّدولاّ دولا« ،bie xâl mexâl» گفتگويب« ،vâ xâh» تنها«.  
  .»اريبس «besyâr، »چيه «heč، »شتريب «giešte، »يليخ «xeylie، »يكم «kemie: د مقداريق -5

  .»رينخ «nexey،»اصلاً «ey zât،»ابداً «ebedâ، »اصلاً « aslâ، »نه «ne: يد نفيق -6
 ـد تأكيق -7  ـاب «bât، »حتمـاً  «hatmi/ hatman، »البتـه  «alba،»بلـه  «bele:دي  newâdâ، »دي
  .»مبادا«
  ،»ديشا «badelom، »ديشا «balka، »نكهيمثل ا «mesie ke، »ايگو« ta:guey: ديد شك و ترديق -8
  .»خدا كند «xodâ bogue، »خدا كند «xodâ beka، »يكاشك «kâškie:د تمنّايق -9

  .»دمبهدم «hem ey hem، »زره زره« torūk torūk: جيد تدريق -10
   حروف-2-2-6

بـه،   «bey،»بـه «ba/ bo،»بـر، بـه  «a/ e،»از، بـه  «ey:حروف اضـافة عبارتنـد از  : حروف اضافه-1
 ـ «bie،»يبـرا   vâ، »همـراه  «kel، »، دريتـو  «tue، »بـا، همـراه   «x(w)ey/ hey4، »، بـدون يب
  .»را «â/ re/ râ-، »به «var، »تا «tâ،»به«
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 ـ    ا vâا  ي x(w)ey  ،bey به حروف    ير متصل شخص  ي كه ضما  يدر صورت  ن آنهـا   يفزوده شـود ب
  .ديآي مšهمخوان

مور تا از كوشك   bogumxeyšetme  ميمن به تو بگو
 رودبار

 tâ kušk mowr ey
ruebâr 

 mone goey  به من گفت  begomvâšet  ميبه تو بگو

 amâm varpenâ  نيپناه بر امام حس
hoseyn 

  serme âvoračet  يچه بر سرم آورد 

 nezeromba  به نظرم  kel bâyim همراه پدربزرگم

 menet nedâbey  يبه من نداد  dâyom gofsomhey  به مادرم گفتم

تر از همه نيريش  nexontenr-mâ  ما را دعوت نكردند
 ميبرا

 hemaeyširin ter  

 ـا ق ي ـب اسم و حـرف اضـافه        يا ترك يد،  يا ق ي از حروف اضافه، در اصل اسم        يبرخ د و حـرف    ي
  :انداضافه

 gelây moγ  نخليبالا  rue zemi ني زميرو

 mes ostâdon )ها يكول(مثل استادان   low mahra واري ديرو

 a xâter eyše اش يبه خاطر عروس  var red bečehon ها  بچهيپ

 ـ «yâ، »)حرف عطف(و  «o-: حروف ربط-2  ـ «vali، »نـه ... نـه  «ne.... ne، »اي  tâ،»چـون  « čon، »يول
  .»هم... هم «ham… ham، »چه... چه «če… če، »پس «pa، »راگ«ey، »كه «ke، »تا«

 men o bâyim من و پدربزرگم

 ya šetie kantud o tâ berâde di šâpondere د زدشيكنده بود و تا برادرش را د يا ك تَركهي

 ?šeyn bâlileyi yâ kowš lâsueki ؟يكيپلاست كفش اي يا لهيراهن باديپ

 ?bivit bexterin yâ heni fešâr xuen dârie وز فشار خون دارد؟ هناي بهتر است مادربزرگت

 me niy ašnâsomet ne kârie vâ berâdet  با برادرت دارميشناسمت نه كار  يمن نه م
dârom 

 ey bebinome, muedone kut akarom كنم يخ ميش را از بينمش موهاياگر بب

 bejak tâ kel ham berreyn ميبپر تا همراه هم برو

 čon ienon mâr nexonten, mâm niyarreyn ميرو ينها ما را دعوت نكردند، ما هم نميچون ا
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 če tot biyay čet ne, mâ arreyn var ميرو يشان م  ما به خانه]يياي[ چه نه ييايچه تو ب
xoneron 

 biečâra ham ašuerie, ham non akarie پزد يد، هم نان ميشو يچاره هم ميب

   اصوات-2-2-7

، »بـه به «bah bah، »به «bah، »ي، آيها « hey، »ياe:y » ، »هان «han: از اصواتييهانمونه

oh oh » اُه اُه« ،âxey» يآخ« ،ahn» ناهايا«.  
   فعل2-2-8

مـادة  . يمـضارع و ماض ـ :  شـود ية دو ماده ساخته م ـ  يش، فعل بر پا   ين گو يدر ا :  ماده -2-2-8-1
 در  يمـادة ماض ـ  .  رود يو امـر بـه كـار م ـ       ) ي و التزام ـ  ياخبار( ساخت زمان مضارع     مضارع در 

از صـفت  . روديد بـه كـار م ـ    ي بع ي و ماض  ي نقل ي، ماض )يساده و استمرار   (يساخت زمان ماض  
  . شوديشود در ساخت فعل مجهول استفاده مي هم محسوب مي گذشته كه مادة نقليمفعول

  :ي سادة اصل چند فعلي مضارع و ماضي ماده ها-1
يمادة ماض مادة مضارع  يمادة ماض مادة مضارع     

 -lemaš- lemošt زخوردنيل  -bah- bu-/ vu بودن

 -y- omes آمدن  -gin- did دنيد

 -pedov- pedoft ورم كردن  -eškan- eškaxt شكستن

 -pon- pont ت كردنيتر  -gard- gass گشتن

 -r- rafs رفتن  -geryav- geryeftt ستنيگر

 -riej- riext ختنير  -hel- hešt گذاشتن

 -tors- torost تكه تكه كردن  -kah- kaft نافتاد

 -veyt- xâst خواستن  -kar- kerd كردن

  بـه  ost- وid/ -is/ -t ، -âd- ي با افزوده شدن ونـدها ي جعليمادة ماض: ي جعلي مادة ماض-2
شـوند  يسـاخته م ـ ) īd-: انـه ي ميفارس ـ (id/ is- كـه بـا   ييهاماده. شوديمادة مضارع ساخته م

  :ن بسامد را دارنديشتريب
 -derowš-id دنيلرز  -xow-is دنيخواب

-tگر يشكل د-id است و تنها بعد از  -onيمادة سبب: رك. (ديآي، مي، وند سبب.(  
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âdانـه ي م يرانيا(ـ :-ād(           روديتنهـا در سـه فعـل بـه كـار م ـ:kot-âd-»   كتـك زدن«،rest-âd- 
  .»ستادنيا «-vast-âd، »ستادنفر«

-ost) انهي م يفارس :-ist(        روديتنها در دو فعل بـه كـار م ـ :don-ost-»  و »دانـستن ،ton-ost- 
  .»توانستن«

  :رونديز به كار مي ني، به صورت جعلي اصلي از فعلهايبرخ
 -dorošt- / doroš-id اب كردنيآس  -rest- / ries-id رشتن

 ـon-ا افزوده شدن وند   ب يمادة سبب : ي مادة سبب  -3  يمـادة ماض ـ . شـود ي به مادة مضارع ساخته م
  :شودي ساخته مي به مادة مضارع سببt- است و با افزودن ي، جعلي سببيها مادهيبرا

 يسببريمادة مضارع غ يمادة مضارع سبب ي سببيمادة ماض 
 -rem-on-t- rem-on- rem دنيچانيپ

 -gel-on-t- gel-on- gel )شتر(دن يخوابان

  ي و صفت فاعلي مصدر، صفت مفعول-2 -2-2-8

  : مثال. شودي افزوده مي است كه به مادة ماضen-ساز پسوند مصدر
 pedoft-en ورم كردن  xowis-en دنيخواب

  :مثال. شودي ساخته مa- و پسوند ي از مادة ماضي و صفت فاعليصفت مفعول
 čelid-a ختهيفرور  dorošt-a اب كردهيآس

   فعليفي تصري وندها-2-2-8-3

 ـ  ن-bi  و -bo يها است كه به گونه  ي و امر  ي وند وجه التزام   -be:ي و امر  ي وند وجه التزام   -1 ز ي
  .ديآيم

 be-riej-in ميزيبر  bo-xwar بخور  bi-y-âr-ie دياريب

  :رود ي  به كار مي استمراري و ماضي  وند استمرار است و در مضارع اخبار-a:  وند استمرار-2
 a-y-âr-om → a- + âr-om آورميم

 kohna:-bue → kohna + a-bue شوديكهنه م

  . است-ma يوند امر منف. شوديز ظاهر مي ن-n و -ne- ،ni  است به گونة -na يوند نف: ي وند نف-3
 na-nine → be-nine ينيننش
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 ni-y-aginom → aginom نميبينم

 n-owmesom → owmesom آمدمينم

 ma-ka → be-ka نمكُ

  :اندر آمدهي در جدول زي فعليهاشناسه): ي فعليهاشناسه (ي شخصي وندها-4
  مفرد جمع

-in -m اول شخص 

-ie -e دوم شخص 

-en -ue / -ie / -t سوم شخص 

   انواع فعل از نظر زمان، وجه و باب-2-2-8-4

 ـ» نشـستن  «-nešten/ nin يهاان نحوة ساخت، صرف فعلين بخش پس از بيدر ا  /xočârtenاي

xočâr-» شودي است آورده مي متعديگري لازم و ديكيكه » چلاندن .  
  :شوديها ساخته م ، مادة مضارع و شناسه-aاز : ي مضارع اخبار-1

 a-nin-om/ a-nin-e/ a-nin-t ندينشيم/ ينينشيم/ نمينشيم

 a-nin-in/ a-nin-ie/ a-nin-en نندينشيم/ دينينشيم/ مينينشيم

 يهـا صـورت . دو صـورت متـصل و منفـصل دارد        » دن، بـودن  يهست «hasten يمضارع اخبار 
  :5اندانهي مي فارس-hاز مادة مضارع » بودن «ي مضارع اخباريهامتصل، بازمانده

 om/ -e / -in/ -in/ -en/ -ân- َند-/ دي-/ مي-/ است/ ي- / َم-

 :شودي ساخته م-hast متصل به يهاوده شدن صورت منفصل، با افزيهاصورت
/ ديهست/ ميهست/ هست/ يهست/ هستم

 هستند

hast-om/ hast-e/ han/ hast-in/ hast-ien/ 
hast-en 

  :»بودن، شدن «vuden يمضارع اخبار
  شوديم/ يشويم/ 6شوميم
 شونديم/ ديشويم/ ميشويم

a-b-om/ a-b-e/ a-b-ue 
a-b-in/ a-b-ien/ a-b-en 

  :شودي صرف م-aبدون وند » داشتن « dâštenيمضارع اخبار
 dâr-om/ dâr-e/ dâr-ie/ dâr-in/ dâr-ie/ dâr-en دارند/ ديدار/ ميدار/ دارد/ يدار/ دارم
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: رك. (7شـود يو سـاخته م ـ   يوة ارگـات  ي بـه ش ـ   ي متعد يهايمانند ماض »خواستن «يمضارع اخبار 
  )ي سادة متعديماض

  :شوديها ساخته م، مادة مضارع و شناسه-beاز : ي مضارع التزام-2
  بچلاند/ يبچلان/ بچلانم
 بچلانند/ ديبچلان/ ميبچلان

bo-xočâr-om/ bo-xočâr-e / bo-xočâr-ie 
bo-xočâr-in/ bo-xočâr-ie/ bo-xočâr-en 

ص مفـرد، شناسـه     امـر دوم شـخ    . شـود يها ساخته م ـ  ، مادة مضارع و شناسه    -beاز  :  فعل امر  -3
  :ندارد

 be-nin/ be-nin-ie/ bo-xočâr/ bo-xočâr-ie ديبچلان/ بچلان/ دينيبنش/ نيبنش

  .است) باش( bâ ،)بودن(vuden امر فعل
 ي فعـل اصـل    يو مـضارع اخبـار    » داشتن «dâšten فعل   ياز مضارع اخبار  : اني مضارع در جر   -4

  :8شوديساخته م
  ندينشيد مدار/ يينينشي ميدار/ نمينشيدارم م

 نندينشيدارند م/ دينينشيد ميدار/ مينينشيم ميدار

dârom aninom/ dâre anine/ dârie anint 
dârin aninin/ dârieaninie/dâren aninen 

 ـ، بع ي، نقل ـ ي، اعم از ساده، استمرار    ي ماض يدر فعلها :  ساده ي ماض -5  و يان، صـرف متعـد   ي ـجرد و در  ي
  .انه استي ميراني ايهاو زباني بازماندة ساخت ارگاتي متعديالازم با هم فرق دارد؛ صرف فعله

  :رديگيسوم شخص مفرد شناسه نم. شوديته مها ساخ و شناسهياز مادة ماض:  ساده لازميماض) الف
  نشست/ ينشست/ نشستم
 .نشستند/ دينشست/ مينشست

nešt-om/ nešt-e/ neš(t) 
nešt-in/ nešt-ie/ nešt-en 

  :»بودن، شدن «buden سادة يضما
  

 /vud-om / vud-e/ vu(d)/ vud-in/ vud-ie بودند/ ديبود/ ميبود/ بود/ يبود)/ شدم(بودم 
vud-en 

 ـ از گو  يدر گفتار بعض  »بودن، شدن  «buden سادة   يماض  ـ،  بـه ا    يشوران محمـد  ي ن صـورت   ي
  :است
 us-om / us-e/ u/ us-in/ us-ie/ us-en بودند/ ديبود/ ميبود/ بود/ يبود)/ شدم(بودم 
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) عامـل ( متـصل    ير شخص ي و ضما  يو است و از مادة ماض     يوة ارگات يبه ش : ي سادة متعد  يماض) ب
  :  شوديساخته م

  چلاند/ يچلاند/ چلاندم
 چلاندند/ ديچلاند/ ميچلاند

xočârt-om/ xočârt-et/ xočârt-e 
xočârt-e-mon/ xočârt-e-ton/ xočârt-e-ron 

 ـ    يك ـي قرار گرفتـه، بـه       يل، قبل از مادة ماض    ر متص يممكن است ضما   ش از فعـل    ي از كلمـات پ
  :وندديبپ

 men-om من چلاندم  šowlâl-om xočârt شلوار را چلاندم
xočârt 

 ni-y-om نچلاندم  ver-om dâš برداشتم
xočârt 

-melli-m a  چلاندميهميشه م  šoru-om ke شروع كردم
xočârt 

  :شودي صرف ميز استثنائاً مانند افعال متعدين» ستنيگر «geryeftenفعل لازم 
 … geryeft-om/ geryeft-e-t/ geryeft-e ...ست يگر/ يستيگر/ ستميگر

  :و دارنديز ساخت ارگاتي لازم نيشوندي از افعال پي، و بعضيافعال مركب لازم با همكرد متعد
 lepa-m ze قدم زدم  tekon-om no-xwa تكان نخوردم

 ver-om kant فرار كردم  ver-et jeki يديازجا پر

  :شودي صرف مي متعديهاياستثنائاً مانند ماض» خواستن «-xâsten/ veytيمضارع اخبار
  خواهديم/ يخواهيم/ خواهميم
 خواهنديم/ ديخواهيم/ ميخواهيم

a-veyt-om/ a-veyt-et/ a-veyt 
a-veyt-o-mon/ a-veyt-o-ton/ a-veyt-e-ron 

ر متصل به كـار     يز  با ضم   ي افعل مضارع ن   ي لازم و حت   يهاي ماض ي، گاه ي متعد يهايمانند ماض 
  : رونديم

شان   ما به خانه]يياي[ چه نه ييايچه تو ب
 ميرو يم

če to-t bi-y-ay če-t ne, mâ a-rre-yn 
var xone-ron 

 فـرق   آن يشـود، لـذا صـرف لازم و متعـد         ي ساده ساخته م   ي  و ماض   -aاز  : ي استمرار ي ماض -6
  .دارد

 a-nešt-ie دي نشستيم  uen-om a-xočârt چلاندميآن را م
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 a-nešt-en  نشستنديم  ne-ton a-xočârt چلانديدينم

» دنيبودن، هست  «hastenيبستي از فعل پ   يا، صيغه يگاهي به آخر ماضي استمراري متعد     
  :9شود متناسب با مفعول افزوده مي

شتر از شش يب
 بردم يم

giešter ey šiš-om 
abord-in 

-hey  hemin-om a زدمش با همين  مي 
zed-in 

  ي نقلي ماض-7

-يسـاخته م ـ  »بودن «hasten متصل فعل    ي و مضارع اخبار   ياز مادة ماض  :  لازم ي نقل يماض) الف
  شود

  نشسته است/ يانشسته/ امنشسته
 اندنشسته/ ديانشسته/ ميانشسته

nešt-o′m/ nešt-e′/ nest-′in 
nešt-i′n/ nešt-ie′/ nešt-a′n 

 ساده يكسان يها با ماض   جز صيغة سوم شخص، بقية صيغه      ي فارس يامانند گونة محاوره  
 ـ   ي فعل كمك ـ  ي، تكيه رو  ي نقل يدر ماض . است  ي سـاده تكيـه رو     ي در ماض ـ  ي اسـت ول
  . استي اول ماده ماضيهجا

 مفـرد مـضارع متـصل       سوم شخص (in-ر، متصل و    ي، ضما ياز مادة ماض  : ي متعد ي نقل يماض) ب
  :شوديساخته م) »بودن«

  چلانده است/ ياچلانده/ امچلانده
 اندچلانده/ دياچلانده/ مياچلانده 

-om xočârt-in/ -et xočârt-in/ -e xočârt-in 
-mon xočârt-in/ -eton xočârt-in/ -eron 

xočârt-in 
  دي بعي ماض-8

  :شوديساخته م»بودن «vuden سادة ي وصرف ماضياز مادة ماض: د لازمي بعيماض) الف
  نشسته بود/ ينشسته بود/ نشسته بودم
 نشسته بودند/ دينشسته بود/ مينشسته بود

nešt-udom/nešt-ude/ nešt-udie 
nešt-udin/ nešt-udie/ nešt-uden 

 vuden سوم شـخص مفـرد       يماض  (u-ر متصل و    ي، ضما ياز مادة ماض  : يد متعد ي بع يماض) ب
  :شوديه مساخت) »بودن«

 om xočârt-u/ -t xočârt-u/ -e xočârt-u-  چلانده بود/ يچلانده بود/ چلانده بودم
-mon xočârt-u/ -eton xočârt-u/ -eron 
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 xočârt-u چلانده بودند/ ديچلانده بود/ ميچلانده بود

  :10شودي ساخته مي فعل اصلي استمراريو ماض» داشتن« سادة فعل ياز ماض:اني درجري ماض-9
  : ان لازمي در جريماض) الف

 … dâštom aneštom/ dâšte anešte ...ينشستي ميداشت/ نشستميداشتم م

  : يان متعدي در جريماض) ب
 dâštin gep-mon a-za  ميزديم گپ ميداشت

 dâya dâš sabzi-r a-keš  كاشتي ميمادر داشت سبز

 dâštom nex siegâr-m a-keši  دميكشي ميگاريداشتم نخ س

 مـضارع از   يشـود؛ در زمانهـا       از صفت مفعولي و فعل كمكي ساخته مي        : فعل مجهول  -10
vuden» هاي ماضي از و در زمان» بودن، شدنgassen » شـود  استفاده مـي » )شدن(گشتن. 

  :»چلاندن «xočârtenمجهول سوم شخص مفرد فعل 
 xočârt a: bue چلانده مي شود xočârta gass چلانده شد

 xočârta bobue چلانده بشود xočârta: gass شد يچلانده م
 

 darie xočârta: bue شود داردچلانده مي xočârta gassin چلانده شده است

   xočârta gass u چلانده شده بود

   انواع فعل از نظر ساختمان -2-2-8-5

  ركب و عبارت، ميشونديساده، پ:  نوع است4 فعل از نظر ساختمان بر 
  1-8-2-2:  ساده نكي فعلهايها نمونهيبرا:  فعل ساده-1
  :مثال. dar ،var ،yier ،horue ،pieš:  عبارتند ازي فعليشوندهايپ: يشوندي فعل پ-2

 dar kaften ن رفتنييپا  yier kanten فرار كردن

 var pelestiden غلت زدن  horue dâden قورت دادن، فرو بردن

 var estâden برخاستن  pieš kaften  گرفتنيشيپ
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 zaden،»دادن «dâden، »كـردن «، kerden:  عبارتنـد از ين همكردهـا يج تريرا:  فعل مركب -3
ــودن، شــــدن  «buden،»زدن«  ،»گــــشتن، شــــدن  «gassen،»رفــــتن «rafsen،»بــ

xwarden»خوردن«،hešten»گذاشتن«  ،kanten» كندن«.  
 eškan kerdan سقط كردن čiruekgassen ره شدنيچ

 bue dâden  كردنيگرده افشان hoduek xwarden شوكه شدن

 krahkah zeden قهقهه زدن bar hešten )غذا(بارگذاشتن

 rav buden ...)يعروس(راه افتادن  kum-port kanten جفتك انداختن

 perâr rafsen فرار كردن  

  : مثالي عبارت فعل-4
 pâ va dow zeden دن، فرار كردنيدو ey hel horm oftiden از نفس افتادن

  يساز واژه2-2-9

ط، مـشتق، مركـب     يبس:  نوع هستند  4 بر   ي از نظر ساخت اشتقاق    ي مانند فارس  ي محمد يواژه ها 
  . خاص استي اشتقاقي، وجود وندهايسازش از نظر واژهين گوي ايژگين ويترمهم. و عبارت

bâ- : دو واژه در شوند تنها در دين پياحمرود  ي به كار ميم:  
 bâ-mard كهيآقا، مرد، مرد  bâ-zan خانم، زن، زنكه

-ak: رود، مثال ي ساختن اسم و صفت از اسم، صفت و ماده مضارع به كار مين پسوند برايا:  
 espied-ak برف  dast-ak ي بافيشانه قال

 čem-ak رقص   

-akâ:مثال. سازديصدر مها و اسم ميت و اسم بازيفيد كي ق:  
 nešt-ekâ به حالت نشسته  pat-pet-ekâ م موشكيقا

 del moš-akâ زينه خيس  eštel-dez-ekâ يشتر دزد

-eki: رود، مثال يد از اسم به كار مي ساختن صفت و قيبرا:  
 ov-eki يآبك  lim-eki يبه آهستگ

-â: مثال. درويها از اسم به كار مي ساختن اسم بازي برا:  
 kel-â  با چوب و گودالي محلي بازينوع
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 kotal-â ك قل دوقليزه، ي با سنگ ري بازينوع

-ešt)انهي ميفارس :-išt :(مثال.  رودي ساختن اسم مصدر از مادة مضارع به كار ميبرا:  
-âsây شيآسا

eš(t) 
 bâr-eš(t) باران 

-oni)انهي ميفارس :-ānīg :( سازد، مثال يا صفت مياز اسم، اسم خاص:  
 šâh-oni  خرماينوع  jend-oni يجنّ

-p/bon)انه ي ميفارسpāna> -bān :(مثال، سازد  ياز اسم صفت م:  
 gow-pon گاوبان  bâγ-bon باغبان

-uek/ ue/ u)رودي ساختن صفت از اسم و ماده مضارع، و اسم مصغرّ به كار ميبرا: ) ـ ويفارس:  
 xand-uek روخنده  bued-ue بدبو

 čamp-ue دماغو  kem-ue الك كوچك

-kârang: سازدياسم صوت م  .  
 γiž kârang نيع ماشي حركت سريصدا  keteleng kârang يآهن جسم به ضربه يصدا

   واژگان-2-3

 ـيا بـا تغ   يشوند  يده نم يار د ي مع ي باستان كه در فارس    يرانيانه و ا  ي م ي فارس يها واژه يبرخ رات ي
  :اند مانند ماندهي باقيحمداند در مدهياد رسي زييآوا

 باستان/ انهيم يمعن يمحمد  باستان/ انهيم يمعن يمحمد

âvos آبستن ābus  kaften افتادن kaftan 

pos پسر pus  daspelmâs دنيدست مال pahrmāh 

rim چشميق  rēm  bayom بامداد bām 

zem نيزم zam  yevâr عصر ēwār 

homin ينيفصل خرما چ hāmīn  jemal دوقلو jam 

 ـيي هستند كه با تغ    ي و بلوچ  ي، ترك ي، فرنگ ي عرب يها، وامواژه ي محمد يها از واژه  يتعداد  يرات
 :رونديدر تلفظ به كار م
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 زبان مبدأ يمعن يمحمد  زبان مبدأ يمعن يمحمد

heryon انيعر: يعرب انيعر  selâmeleyk  عل: يعرب اهيك گينام كيسلام 
mošâta مشاّطه: يعرب شگريآرا  râdie فرانسه ويراد :radio 

sohl صلح: يعرب يآشت  jogula يفرانسو يقرت:gigolo 

eyš شيع: يعرب يعروس  konevâ يسيانگل كاموا:canvas 

hadus حسود: يعرب حسود  veyt- يبلوچ -خواه :veyt- 

lâda هيعل: يعرب جداگانهحد  riej- يبلوچ -زير :riej- 

ort  ورتي: يترك خانهمحل بنا كردن  meγrâz مقراض: يعرب يچيق 

 

 ـ ذكر شده شده هستند و     يهال واژه ين قب يا مشتق از ا   يها،  ر واژه يسا  ـا خـاص ا ي . انـد شين گـو ي
 ي در فارس ـي منطقـه و حت ـ يهـا شير گـو يش در سـا  ين گـو  ي خاص ا  يها از واژه  ياريالبته بس 
 . هم كاربرد دارنديكرمان

 duerâ تيغ ، خار  belaxš درخشش

 čeng نوك  čuk بچه حيوان

 gohort بزرگ  golom قطره

 gwast بستر خشك رودخانه  kalam puek قارچ

 kalpak مارمولك  kâl لانه پرنده

 levâr باد گرم  mâj سگ ماده

 nue xâsta جوان  pačal كثيف

 pârok گوساله نوزاد  piš برگ نخل

 ruez gardon آفتابگردان  sis الياف خرما

 titak مردمك چشم  tovâr ادفري

 xâri لثه  xasyon استفراغ

  يريگجهي نت-3

ق ذكر كرد كه در واقع مشتمل بـر        يتوان به عنوان خلاصة تحق    ير را م  يبا توجه به آنچه گذشت، موارد ز      
  : جنوب استيار و رودباري معيژه از نظر وجوه افتراق با فارسيش، بوي گويهايژگين ويترمهم



  118                       ...   يش محمدي گويشناختان زبيبررس                             اول، شمارة ششمسال 

  .ست فاقد آنهايدارد كه فارسue و xw ،gw ،ie و γيهاواج يش محمدي گو-1
  ز كاربرد ندارديش نين گويدر ا»  ها-«، ينشانة جمع فارس.  استon- تنها نشانة جمع، مانند -2
  .دي آيار بعد از موصوف خود مي معيبر خلاف فارس» چند «čand صفت مبهم -3
 دار محـسوب  a يهـا شيبرد ندارد لذا از گو كاريش محمد ي، در گو  يفارس» -يم« وند استمرار    -4

  .شوديم
 ـ مع يكـه در فارس ـ   » بودن«، مادة مضارع    »-بو «-7  ـار منـسوخ شـده، در ا      ي بـه صـورت     شين گـو  ي
bah-مانده استيباق   
انه را اسـتعمال    ي م يو فارس يوة ارگات ي، ش ي متعد يهاي در ماض  يش محمد ي، گو ي بر خلاف فارس   -9

  .كنديم
  . شوديساخته م» دنيگشتن، گرد «gassenي با فعل كمكيدش محميگو  فعل مجهول-10
ر يگـاه ضـما   ي، جا يش محمـد  ي گـو  ي نحـو  ي هـا  يژگين و ين و قابل توجه تر    ي از مهمتر  يكي -11
ن، ي ـعـلاوه بـر ا    . نـد يآي م ـ يها بعد از مادة ماض    ر، مانند شناسه  ين ضما ي در نقش عامل است؛ ا     يشخص
  .توانند وصل شوندي، م جمله، قبل از فعليك از اجزايباً به هر يتقر

 ـ زا يشـوند، برخ ـ  يده نم ي د ي در فارس  ي، برخ يش محمد ي گو ي اشتقاق ي از وندها  -12  ـا ن ي ستند و  ي
  . دارندي كاربرد متفاوتيبعض

 ـانـد در ا  فراموش شـده يانه كه در فارسي باستان و ميراني از كلمات ا   ي تعداد -13  يش بـاق ين گـو ي
  .اندمانده

  

  هاادداشتي -4

 40-41: 1385، )1 (يمطلبّ: ، نكين دو واكه از نظر واجيكب بودن ا اثبات مريبرا -1
فهرسـت  : نـك . ها اقتباس شـده اسـت     ن زبان ي ا يها باستان، از فرهنگ   يرانيانه و ا  ي م يرانيمعادل ا  -2

 منابع

 .»شيخواب، خواستن، خو«مانند : ج بوده استي راي دريش، در فارسين واج تا چند قرن پيا -3
 ـي نرسيانه و دري مياست كه به فارس» لةيوسبا، به «hadā  باستانيبازماندة فارس  -4 كن در يده است ل
 .روديكار م كرمان، فارس و خراسان بهيهاشيگو
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َم، – يبستي افعال پي دريها در فارسن فعل يا. hēm  ،hē  ،ast  ،hēm  ،hēd  ،hēnd: انهي م يفارس -5
 .اندَند شده–د و ي-م، ي-، است، ي-
در .  شـدن دارد   ياما در مضارع فقـط معنـا      . »بودن« ي دارد هم معنا   »دنش« يمصدر بودن هم معنا    -6
 .ن گونه بوده استيم هم همي قديانه و فارسي مينگونه است و در فارسي ايراني ايشهاي از گوياريبس
 يهاشي، گوي، بشكردي بلوچيهاشيدر گو » خواستن«اند فعل    كرده يتا آنجا كه نگارندگان بررس     -7

 .و دارديز در زمان مضارع، صرف ارگاتي نيكردش يفارس و اصفهان و گو
ز ي ـار ني ـ معيدر فارس ـ. ار اقتباس شده استي معيش از فارس ين گو يان در ا  يساخت مضارع در جر    -8
ك ين فعل   ي ا ي جنوب برا  يدر رودبار  ) 243: 1385 يابوالقاسم: نك( ندارد   ين ساخت سابقة چندان   يا

 112: 1385، )1 (يمطلبّ: نك. ل وجود دارديساخت اص

 يمطابق با مفعول، به مـادة ماض ـ      » بودن« از فعل    ياغهي ص يز، گاه يانه ن ي م يرانيو ا يدر ساخت ارگات   -9
آموزگـار و   : نك.  فاعل است  يكن از نظر نحو   ين مفعول منطقاً مفعول است ل     يدر واقع ا  . شوديافزوده م 
 77: تفضلي

  . 8ادداشت ي: نك -10

  كتابنامه

 .معين: ، تهرانبان پهلوي ادبيات و دستور آنز .)1387(آموزگار، ژاله و تفضلي، احمد 
 .سمت: ، تهراندستور تاريخي زبان فارسي .)1385(ابوالقاسمي، محسن 

: ، تهـران  ي و ابوالحـسن تهـام     يد بهبهان ي، ترجمه ام  يات مانو يفهرست واژگان ادب   .)1386 (يس، مر يبو
 .انتشارات بندهش
 .مركز كرمان شناسي: ، كرمان مردم كرمانفرهنگ لغات و اصطلاحات .)1370(پور حسيني، ابوالقاسم 

 .انتشارات دانشگاه تهران: ، تهرانلغت نامه؛)1377( دهخدا، علي اكبر 
فـصلنامة  ، »يش كهنـوج ي وندها در گويبررس «.)1391(، محسن يخاله و بتلاب اكبرآباد شهي، ك يتيرضا

 173-195: 22، سال ششم، شمارة يپژوهادب

شهرسـتان  (هـاي اسـتان كرمـان        فرهنگ جغرافيـايي آبـادي     .)1382(ح   مسل يسازمان جغرافيايي نيروها  
 .وزارت دفاع: ، تهران)جيرفت

 .انتشارات دانشگاه تهران: ، تهراننانيفرهنگ بهد .)1383(د يان، جمشيسروش
 .سروش: ، تهرانفرهنگ گويش كرماني .)1375( صرافي، محمود 
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 .يشناس مركز كرمان: عنبرآباد، عبيرستان كرمان .)1386 (يزاده، محمدعل گلاب
 يهـا ، رسالة دكتري، رشتةفرهنگ و زبـان      )كرمان(بررسي گويش رودباري     .)1385) (1( مطلبّي، محمد 

 .پژوهشگاه علوم انساني و مطالعات فرهنگي: ، تهرانيباستان
 ـيمجلة مطالعات ا  ،  »)كرمان(فعل در گويش رودباري     « .)1385)(2(————— ، سـال پـنجم،     يران

 191 -211: 9شمارة 

در گـويش  يخي تـار ي از واجـشناس   يمـوارد  يبررس ـ« .)1392 ( فـرد، فاطمـه    يباني و ش ـ  طلبّي، محمد م 
 .311-329: 34، شمارة 16، سال ة ادب و زبانينشر، »رودباري

پژوهـشگاه  : ، ترجمةمهشيد ميرفخرايـي، تهـران     فرهنگ كوچك زبان پهلوي    .)1379(مكنزي، ديويد نيل  
 .علوم انساني و مطالعات فرهنگي

 .مركز كرمان شناسي: ، كرمانبررسي گويش جيرفت و كهنوج .)1377(س دهقاني، اسلام نيك نف
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SkjærvØ, P.O. (1989). Languages of Southeast Iran. In R. Schmitt 
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  )1استاديار زبان شناسي گروه مترجمي زبان انگليسي دانشگاه شهركرد، نويسنده مسوول(دكتر بشيرجم 

           )  2دانشگاه شهركرد ،كارشناس ارشد زبان شناسي(مرضيه تيموري 
  

  يفردوس گويشدر [o]  يا [a9] واكة به /@/تبديل واكة بررسي 

  ي بهينگ ةنظريب در چارچو

  چكيده
هاي  در هجاي اول واژه /@/پسين ةواككه نشان داد فردوس شهر  ة لهج درها انواع دادهدقيق بررسي 

 [a9] كشيده  و] پسين-[ ةواكبه  »گيشد ينپيش«طي فرايند هجايي  هاي سه  و هجاي دوم واژههجاييدو

محدوديت عامل اين تبديل . دهد رخ نميها  هجاي آخر واژهدر اين فرايند ولي  .دشو تبديل مي

اين تبديل  ضد ها تسلط محدوديت پاياييِ  واژههجاي آخرِدر  آن علت عدم رخداد و [@]*داري  نشان

  از همخوان در بافت پيش /@/ ةواكهمچنين، مشخص شد كه  .است [@]* داري  محدوديت نشانبر

 در بافت پيش از همخوان /@/ ةواك از سويي ديگر،. شود  تبديل مي[o] ةبه واك /m/ خيشومي

هجايي و  كهاي ت  در واژهو [a9] ةبه واك هجاييهاي چند  هجاي ماقبل آخرِ واژهدر، /n/خيشومي

هاي  در واژه /n/  همخوان ،افزون بر اين. شود  تبديل مي[o] ةبه واكهجايي هاي چند هجاي آخر واژه

 عامل N[@]* داري نشانمحدوديت  .شود  حذف ميهجاييهاي چند  و هجاي آخر واژههجايي تك

 ة واكمحدوديت تواليِاين . است /n/و/m/ هاي همخواندر بافت پيش از  [o] ةبه واك /@/ ةواكتبديل 

و دلايل  رخداديل دلا بيينتتحليل و اين مقاله هدف . شمارد نميمجاز را  و همخوان خيشومي [@]

 در ي فردوسگويش در هاي گوناگون در بافت[o] يا  [a9]  به واكة/@/تبديل واكة عدم رخداد 

ي هابند يابي به رتبه از طريق دست )2004/1993 ،اسمولنسكيو پرينس ( بهينگي ةچارچوب نظري

   .هاي مختلف است دربرگيرنده از محدوديت

  . بهينگيةنظري، ي فردوسگويش ،شدگي  ينپيش ،گي افراشت،زدايي گردي: ها كليدواژه
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  دمهقم -1

 انجـام   )1993/ 2004 2اسمولنـسكي و   1پـرينس  ( ي بهينگ ـ ةچارچوب نظري  دراين پژوهش   
 3نظريـة بهينگـي   بـه معرفـي     شـهر فـردوس،      پس از آشنايي كوتاهي با       مقدمهدر   . پذيرفته است 
گردشــدگي و ، شــدگي پيــشين  فراينــدهايپــس از تعريــفدر بخــش دوم  .شــود پرداختــه مــي

سوم در بخش   . شوند  هاي انجام شده پيرامون اين فرايندها ارايه مي         ، برخي از پژوهش   گيافراشت
از سه قسمت تشكيل شده است؛ ابتـدا بـه       چهارمبخش   .توضيح داده شده است   روش پژوهش   

رخـداد و عـدم رخـداد       سـپس،   . شـود    پرداختـه مـي    تعيـين بازنمـايي زيـر سـاختي       هاي    ملاك
تحليـل   يفردوس گويش هاي گوناگونِ در بافت[a9] به واكة تبديل آن و /@/ واكة  شدگي پيشين

هاي خيشومي  در بافت پيش از همخوان [a9]يا [o] به واكة /@/ واكة  تبديلسرانجام، . شود مي
  .گيرد مورد تحليل قرار ميدر اين لهجه 

 كيلومتري جنـوب    345ه   در فاصل  ،جنوبي شهرستان فردوس در شمال غربي استان خراسان              
 ـ        . كيلومتري شمال غربي بيرجنـد واقـع شـده اسـت           195مشهد و     ه ايـن شهرسـتان از شـمال ب

 ـ         ه شهرستان گناباد، از جنوب ب     هشهرستان بردسكن از شرق ب      ه شهرسـتان سـرايان و از غـرب ب
اي از  هـردوت، مردمـان ايـن ناحيـه را طايفـه         . شـود   شهرستان هاي طبس و بشرويه محدود مي      

 1308 ايـن شـهر تـا سـال          .گفتنـد   گويد كه به زبـان پارسـي سـخن مـي            داند و مي    ها مي   پارسي
هاي زماني، تون در كنار قائن، يكي از دو      در بسياري از دوره   . است نام داشته    »تون«خورشيدي،  

شهر مهم و بزرگ ولايت قهستان بوده و نامش را همراه قائن و گاه در تركيب با آن، به صورت                  
قهستان با نام تونـوكين   از ماركوپولو. اند برده به جاي قهستان به كار مي  ) تون و قاين   (» تونوكين«

بنابر يك قـول ديگـر، نـام    . است ياد كرده كه اشاره به تون و قاين دو شهر بزرگ اين بلاد داشته   
يـر   در زبان عربي تغيپس از ورود اسلام به ايران كه  بوده  » تابان«فردوس در زمان ايران باستان،      

                                                           
1 Alan Prince 
2  Paul Smolensky 
3 Optimality Theory (OT) 
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، تابان و تابش كـه امـروزه بـه نـام            گفتهبر طبق اين    .  است  شكل يافته و به صورت تون درآمده      
  .1روند شوند، هر دو از شهرهاي كهن ايران به شمار مي فردوس و طبس شناخته مي

 

  بهينگيةنظري -1-1

از . يـست و بيان اصول آن به طور كامل در بخشي از يك مقاله امكـان پـذير ن                  بهينگي ةنظريمعرفي  
نخـستين بـار توسـط پـرينس و         ايـن نظريـه     . شـود   اين رو، در اين بخش به معرفي كوتاه آن بسنده مي          

 تعامـل «عنـوان   در كتـابي بـا    1993 در سـال     آنجزييـات     و  مطرح گرديـد   1991اسمولنسكي در سال    
در دسـتور   دسـتاوردها  نيتر  بهينگي يكي از برجستهةنظري. شد منتشر  »2 در دستور زايشيها  محدوديت

 اسـت؛   3هـاي جهـاني    ها تنهـا از طريـق يـك مجموعـه محـدوديت             زبان نييهدف آن تب   .است زايشي
 گونـه   بر اين، در اين نظريـه هـيچ        افزون. رود يكار نم به   آن   هاي  در تحليل اي    عدهگونه قا    هيچ ،بنابراين
 ـ     بهين ةنظريبه بياني ديگر،    .  وجود ندارد  ها  تيها و محدود   عده ميان قا  تعاملي از  مخـتلط    ةگـي يـك نظري

  ).243 :2002 4مك كارتي(ها نيست  ها و محدوديت عدهقا
 6 اس پـي اي  گرايـي محـضِ    صـورت  بهينگـي اصـول  ةنظريدر ) 413 :1999 (5كگر از نظر

  و9سـاختي  زيربازنمـايي  اشتقاقي ميـان  هاي لايهها و  عده عنوان  قابا) 1968 8ه و هل 7چامسكي(
بـه   آوايـي    بازنمـايي و  زيرسـاختي    بازنمـايي  بهينگـي    يةدر نظر  .ستمطرح ني  10 آوايي بازنمايي

) 39-40: 2002(مــك كــارتي . شــوند ي مــخوانــده 12داد  و بــرون11داد  عنــوان درونترتيــب بــا
 هـا   قاعـده زيـرا    .مفـروض نيـست   اي    عـده قاهيچ   بهينگي   ةنظريهاي    تحليل در كه   دارد يماظهار

                                                           

 .خذ معرفي شهرستان فردوس وبگاه دانشگاه آزاد اسلامي واحد فردوس است ماْ-1
2 Constraint Interaction in Generative Grammar 
3 universal constraints  
4John McCarthy 
5 Rene Kager  
6 SPE 
7 Noam Chomsky 
8 Morris Halle  
9 underlying representation  
10 phonetic representation  
11 input  
12 output  



 اول، شمارة ششم      سال        هاي خراسان دانشگاه فردوسي مشهد                        مجلة زبانشناسي و گويش              124

 هـا   تياين در حاليست كه محدود    . دهند يخاص را به شكل كلي توضيح م       زبانيك  هاي  پديده
ل خاص زباني نيستند؛ بلكه آنها به دنبـال         ئ گذرايي براي حل مسا    يها   حل اه بهينگي ر  ةدر نظري 

؛ شـوند   تقـسيم مـي  دو دسـته بـه   هـا      محـدوديت  . به شكل جهاني هستند     زباني هايتبيين پديده 
داد  بـرون  ةپايايي هر گزين  هاي     محدوديت ؛2يدار  نشانهاي     و محدوديت  1هاي پايايي   محدوديت

كنند و هر گونه تغيير را با         مقايسه مي ) داد درون (را با صورت متناظر آن در بازنمايي زيرساختي       
اي كه در جلـوي يـك گزينـه و            قرار گرفتن يك ستاره در خانه      ؛كنند  دار كردن جريمه مي   ستاره

 قيد شده در آن محدوديت      زير يك محدوديت قرار دارد به اين معني است كه آن گزينه شرايط            
 رقابت، فقط آن نقـضي      ةدادن حذف يك گزينه از صحن       براي نشان . نقض كرده است  يك بار   را  

شود ، بدين صورت كه در كنـاره          مي  مشخص " !"كه منجر به حذف آن شود با علامت تعجب        
 3»تخطـي مهلـك   « درج شـده و       " !"اي كه نشانگر آن نقض است يك علامـت تعجـب              ستاره
 " حذف شده فقط يك بـار از علامـت    ةكه در مورد يك گزين      لازم به ذكر است     . شود  ه مي ناميد

 بهينـه   ةهاي هاشور خورده كه ديگر نقشي در تعيين گزين         خانههمچنين، در   . شود   استفاده مي   "!
  .شود هرگز علامت تعجب قرار داده نميندارند 

 ـ. داد دسترسـي ندارنـد      به درون  يدار  نشانهاي     محدوديت هـاي    ، محـدوديت  تـر   روشـن ه بيـاني    ب
شـان را     داد شـرايط  بلكـه اگـر يـك گزينـة بـرون         . داد نيستند  داد با برون   ي قادر به مقايسة درون    دار  نشان

كـه بيـشترين    اي     آن گزينه از ميان چند گزينة رقيب،       سرانجام   .كنند  رعايت نكرده باشد، آن را جريمه مي      
  . شود بهينه برگزيده مي داد برونتر داشته باشد به عنوان  همرتببالا) هاي ( تهماهنگي را با محدودي

  

  تحقيق ة پيشين-2

بـه   6افراشـتگي  و   5شدگيگرد،  4شدگي پيشينواجي  پس از تعريف فرايندهاي     بخش  اين  در  
  .شود اشاره ميهايي كه در مورد اين فرايندها انجام شده است  برخي از پژوهش

                                                           
1 faithfulness constraints 
2 markedness constraints 
3 fatal violation 
4 fronting 
5  rounding 
6  raising 
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 »شـدگي   پيشين «تر     پيشين يا پيشين   واكةن به يك     غير پيشين و تبديل آ     واكةجلو آمدن يك    
  :اين فرايند شامل يكي از موارد زير است. شود ناميده مي

     ] مياني[                      ←                  ]  پسين+[

  ]  پيشين+[                    ←                  ]  پسين+[

   ]  پيشين+[                    ←                     ] مياني[
  . ديگر نيز همراه باشدةالبته رخداد اين فرايند ممكن است با تغيير يك مشخص

در يـك بافـت ويـژه در اثـر      ] گـرد  [+ةبه يـك واك ـ   ] گرد- [ةتبديل يك واك   » شدگيگرد« 
ن نيز فرايندي است كه طي آ     »  افراشتگي« .  گرد يا يك همخوان لبي است       ةهمگوني با يك واك   

ايـن فراينـد    . شـود   تر تبـديل مـي      افراشته يا افراشته   ة به يك واك   اع يك واكه افزايش يافته و     ارتف
  :تواند شامل يكي از موارد زير باشد مي
  2] نيم افتاده[    ←    1] افتاده+ [

    3]نيم افراشته[    ←    ] افتاده+ [

   4 ] افراشته+ [    ←    ] افتاده+ [

   ] نيم افراشته[    ←    ] نيم افتاده [

    ] افراشته +[    ←    ] م افتادهني[

            ] افراشته+ [    ←    ] نيم افراشته[

هـاي    زبـان آلمـاني واكـه     7»هشن«در گويش   ) 143-159: 1996 (6 و ويس  5 كلُستون ةبه گفت 
 :شوند هاي پيشين تبديل مي ها به واكه پسين در صورت جمعِ واژه

  

                                                           
1 open 
2 open- mid 
3 close- mid 
4 close 
5  Chris Colston 
6  Richard Wiese 
7  Hessian 
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)1(            

 مفرد جمع 
»درخت«  be9m b@9m 
»زمين«  grin grond 

پس   در بافت  .0. مركزي   ةدارد كه در زبان روسي واك        نيز بيان مي   )39-87: 2003( 1پجت  
  : تبديل شده است[i]  پيشينِةزماني به واكهاي كامي به طور در از همخوان

(2) 
k0jev       〉            kijev         »ِپايتخت اوكراين(» فكي ي(        

ruk0        〉            ruki                                  »ها دست«  
تبـديل آنهـا بـه     و /u/  و/o/هاي پـسين   واكه شدگي پيشين )387-444: 2000(ديگران و ه هل      

  :اند قرار دادهزبان ارمني مورد بررسي » 2اگن«  را در گويش [Zx و [Z1 هاي پيشين  ترتيب به واكه
(3) 
 گويش اگن                          ارمني كلاسيك
  /soW/                                 Zs1W]                   »پياز«        

  /dYur /                              ZdYhxr]                 »آب«  

در [i] بـه واكـة   /u/ اد تبديل واكـة  و عدم رخد رخداددلايل  )21-40: 1392(جم و زلقي 
زدايـي   و گردي شدگي پيشين كه شامل دو فرايند   هاي گوناگون در گويش لري سيلاخوري       بافت

  :اند  بهينگي مورد تحليل قرار دادهةاست را در چارچوب نظري
(4) 
/Wun/   →  [Win]   «         »خون     

     /tut/     →  [tit]           « » توت    

/lus/    →  *[lis]      «      »بوس     

                                                           
1  Jaye Padgett 
2  Agn 
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/Wub/  →  *[Wib]     »خوب    «   
بـر   [u]*  يِدار محـدوديت نـشان   تـسلط تبـديل   علت رخداد اين ايشانبر اساس استدلال 

 ة واك ـعامـل تبـديل   [u]*محـدوديت ؛ اسـت   IDENT [back, round]  محدوديت پايايي
 ,IDENT [back  محدوديت ليو. است[i]   ة و گسترد]  پسين-[ واكةبه  [u]پسين و گرد 

round]   تبـديل  كه عـدم رخـداد      كنند     استدلال مي  ايشانهمچنين،  . باشد  مياين تبديل   مخالف
بـر  ديگر  خاص پايايي   خاص به دليل تسلط يك محدوديت  در هر بافت[i]  به واكة /u/ واكة 

  .است [u]*  يِدار محدوديت نشان
هـاي شـمالي زبـان اسـپانيايي          دارد كـه در برخـي گونـه         ن مـي  بيا) 787-800: 2004 (1واكر

 ةنـيم افراشـت   هـاي     گرد به واكـه    غير ةهاي افتاد   واكههاي افراشته، و       به واكه  افراشتههاي نيم     واكه
 : شوند گرد تبديل مي

      )5(  
 gúrdu → a.   górdos  )مذكر جمع/ مذكر مفرد(» چاق«

 kordíru →       kordéros  )مذكر جمع/ مذكر مفرد(» برّه«

 gNÂtu → b.   gato  )مذكر مفرد(» گربه«

 blNnku →       blanco     )مذكر مفرد شمارش پذير(» سفيد«

 mNtolu → c.   mátola  »                                    كُشمش مي«

 pNRaru →       páRaros  )مذكر جمع/ مذكر مفرد(» پرنده«
 

   روش پژوهش-3

 فـردوس   ةي مورد بررسي در اين مقاله توسط يكي از پژوهشگران آن كه گويشور بومي لهج              ها  داده
مرد و زن و همچنين بر اسـاس شـم زبـاني وي               گويشور 10گفتار   طريق ضبط چندين ساعت   از  است  

در هـا   سـپس بـه منظـور شناسـايي فراينـدهاي واجـي، داده      . گردآوري شدها  نسبت به شيوة تلفظ واژه  
هـايي كـه هـر       بعد بافـت ةدر مرحل. گرفتندمورد بررسي قرار  به لحاظ نوع بافت واجي      ا  هاي مجز  گروه

                                                           
1  Rachel Walker 
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دهد بررسي شد تـا مـشخص شـود چـه محـدوديت يـا        دهد يا نمي يك از اين فرايندها در آنها رخ مي     
 بـراي   ،بر ايـن اسـاس    . اي عامل رخداد يا عدم رخداد اين فرايندها هستند          هايي و با چه رتبه      محدوديت

 ــ    روه از دادهگــهـر   ، اسمولنــسكيو پــرينس ( بهينگـي  ةهـا تحليلــي متناسـب بــا آنهـا بــر اسـاس نظري
  . تحليلي و ميداني انجام گرفته است- توصيفية به شيوپژوهشاين  .شده استارايه ) 2004/1993
 

   ها دادهتجزيه و تحليل و بررسي  -4

     تعيين بازنمايي زير ساختي -4-1

ك فرايند واجي سخن گفت كه مشخص باشـد كـدام بازنمـايي             توان از رخداد ي     هنگامي مي 
 واكة /@/  كه  شود دليل زير مشخص ميچهار  اساس، از حاصل جمع نيبر ا. زيرساختي است

  :  هاي اين پژوهش است  دادهختيِزير سا
مـشخص كـرد كـه همگـي      معين   اين پژوهش در فرهنگهاي دادهتمام  بررسي ريشة    -الف

  . اند ه بود فردوسةلهج در پارسي ميانه به عنوان مادر  /@/ پسين ةداراي واك
هـاي    هـا و گـويش      در تعداد زيـادي از لهجـه       شدگي پيشينگونه   بدون هيچ     /@/  واكة    -ب

  . رود پارسي به كار مي
 ةواك ـبه  و رود به كار مي /@/پسين واكة   همان    در لهجة فردوس   ها  در هجاي آخر واژه    -ج
در اين .  استلهجهدر اين   /@/ اين حاكي از زيرساختي بودن واكة .شود تبديل نمي[a9]  پيشين

  . پرداخته شده استنيز [a9] به واكة  /@/ پژوهش به دليل عدم رخداد فرايند تبديل واكة 
ارسـي  پهـاي خيـشومي در زبـان      در بافت پيش از همخوان[u]واكة  به  /@/ تبديل واكة   -د

 در  نيـز  فـردوس ةلهجارسي حاكي از اين است كه در      پن  هاي زبا   ها و گويش    معيار و اكثر لهجه   
  .  زيرساختي است واكة /@/  ،هاي خيشومي بافت پيش از همخوان

  

     [a9] واكة به /@/ واكةتبديل  -4-2

ت را آشـكار     فردوس در روند انجام پژوهش حاضر ايـن حقيق ـ         ةهاي لهج   بررسي انواع داده  
هـاي    هاي دو هجايي و هجاي دوم واژه        اول واژه هجاي   در   //@ ة و كشيد   پسين ةواكساخت كه   
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ايـن   هـا   هجاي آخـر واژه   ولي در    .گردد  تبديل مي  [a9]و كشيده    ]  پسين -[ ةواكبه   سه هجايي 
  : نشان داده شده است) 6(ها در   واكهةدر ذوزنق شدگي پيشيناين فرايند . دهد رخ نميفرايند 

  ارسيپي زبان ها ذوزنقه واكه) 6(

  
در [a9]  ةو كـشيد ]  پسين-[ ةواك آن به تبديل و /@/پسين ةواك شدگي پيشين رخداد فرايند

در سه گـروه  هجايي  هاي سه  و هجاي دوم واژههجاييهاي دو در هجاي اول واژه     فردوس ةلهج
) د -7(هــا در گــروه  و عــدم رخــداد آن در هجــاي آخــر واژه) ج -7(و ) ب -7(، )الــف -7(

                                  :           بندي شده است دسته
  :است /a/1   ة و گسترد]  پسين-[ ةواك  هجاي آخرشانةهايي كه هست   واژه) الف-7( 

 

  

 /e/  يـا  /i/ ة و گسترد] پسين-[هاي   يكي از واكه هجاي آخرشانةهستهايي كه  واژه)  ب-7(

همخوان خيـشومي  هجايي كه داراي   سهيك گروه و   ،هجاييدو ها در يك گروه     اين واژه  .است 
/n/ اند  ارايه شدهراستچپ و در سمت به ترتيب ، است هجاي آخر ةآغاز در جايگاه:  

                                                           

  .  معين درج شده است  در فرهنگ/a/ و /e/ها به هر دو صورت  ستة هجاي آخر اين واژهه -١

»سايه« /h`m.s@.ja/ →  [h`m.s`9.ja]  »همسايه«  [s`9.j`] → /s@.ja/ 
»هناخ« /di.v@.na/ → [di.v`9.na]  »ديوانه «  [W`9.n`] → /W@.na/  
»الهن« /d`r.v@.za/ → [d`r.v`9.za]  » دروازه«  [n`9.la] → /n@.la/ 
»ماله« /bi.sR@.ra/ → [bi.sR`9.ra]  » بيچاره«  [m`9.la] → /m@.la/   
»شانه«    /boz.ã@.la/ → [boz.ã`9.la]  »بزغاله «  [R`9.na] → /R@.na/ 
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 [ 

  

 :است  /o/  يا /u/ و گرد هاي پسين  يكي از واكه شان هجاي آخرةهايي كه هست واژه)  ج-7( 

 
 

  
  

 ة كـه هـست    موجب شـده  ) ج -7(و  ) ب -7(،  )الف -7(سه گروه    يها   در داده  عاملياكنون بايد ديد چه     
 /@/ ة و كشيد   پسين ةواكهجايي، يعني    هاي سه    هجاي دوم در واژه    ةيي و هست  هجاهاي دو   هجاي اول در واژه   

اـ    شود اين است كه در اين داده         كه مطرح مي   احتمالينخستين   .بشودتبديل   [a9] ة و كشيد  ] پسين -[ ةواكبه   ه
وجـود در   هاي م   طي آن واكه  فرايندي است كه    » اي  واكه  هماهنگي «.رخ داده است   2»اي  واكه  هماهنگي«فرايند  

اـن           . شوند  با يكديگر همگون مي   هاي واجي      در بعضي مشخصه   يك واژه  اـس بـي جـن خ   و )1384(بـر اس

                                                           

  »تندرست«به معني . 1
2  vowel harmony 

»جواني«  [dYa.va9.ni]  → /dYa.v@.ni/ »ماهي«  [m`9.hi] → /m@.hi/ 
»يارزان  «  [>ar.za9.ni] → /ar.z@.ni/ »باريك«  [b`9.ric] → /b@.ric/  
»نشاني«  [ne.R`9.ni] → /ne.R@.ni/ »بالش«  [b`9.leR] → /b@.leR/ 
»ديوانه«  [di.v`9.na] → /di.v@.na/ »قاطر«  [ã`9.ter] → /ã@.ter/ 
»رواني«  [ra.va9.ni] → /ra.v@.ni/ »بازي«  [b`9.zi] → /b@.zi/ 

»ترازو«  [t`r`9.zu]   → /t`.r@.zu/ »چاقو«  [sR`9.ãu] → /sR@.ãu/ 
»زردالو  «  [z`r.d`9.lu] → /z`r.d@.lu/ »آهو«  [>`9.hu] → /@.hu/ 
»صابون«  [s`9.bu] → /s@.bun/ »زانو«  [z`9.nu] → /z@.nu/    
»جارو«  [dY`9.ru] → /dY@.ru/ »بازو«  [b`9.zu] →  /b@.zu/   

»قاشق«  [ã`9.Roã] → /ã@.Roã/ »آخور«  [>`9.Wor] → /@.Wor/ 

»اجاق«  *[>o.dY`9ã] → /o.dY@ã/ »خدا«  *[Wo.d`9] → /Wo.d@/ 
1»درواخ  «  *[dor.v`9W] → /dor.v@W/ »خطا«  *[Wa.t`9] → /Wa.t@/ 

»رسوا«  *[ros.v`9] → /ros.v@/ »لواش«  *[la.v`9R] → /la.v@R/ 
»چهار«  *[tRa.h`9r] → /tRa.h@r/ »شكاف«  *[Re.c`9f] →  /Re.c@f/ 
»چنگال«  *[tRan.â`9l] → /tRan.â@l/ »گدا«  *[âe.d`9] → /âe.d@/ 

 در هجاي [a9] ةو كشيد ] پسين- [ةواك به /@/ پسين ةواكعدم رخداد فرايند تبديل )  د-7(

 :ها ژهآخر وا
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اي كـه   ، بـه گونـه  پذيرد رو بين دو هجا صورت مي  پسارسي به صورت  پزبان  فرايند در   اين  ) 1385(كامبوزيا  
اـي  ( چـپ مت  س هجايةبه هست) منبع هجاي  (سمت راست    هجاي    ةهايي از هست    مشخصه يا مشخصه   هج

تـوان ايـن    مـي از ايـن رو،    . يابد   است گسترش مي   )CV( از نوع باز     قرار دارد و  بلافاصله ماقبل آن    كه  ) هدف
اـد   ] پسين -[ ة از واك  ] پسين -[ ةمشخص )الف -7(هاي    در داده گونه فرض كرد كه       كـه در سـمت      /a/ ةو افت

 چپ قرار گرفته گـسترش يافتـه و         صله در سمت   كه بلافا  /@/ ةو كشيد افتاده   ، پسين ة قرار دارد به واك    راست
اـي گـروه     در داده.تبديل شده است[a9]  ة و كشيد] پسين-[ ةواكبه با حفظ كشش اين واكه  نيـز  ) ب -7(ه

اـي آخـر،   ة هستها اگر چه در اين داده    . است داده رخ   اي  واكه  هماهنگيتوان فرض كرد كه       مي  /a/  ةواك ـ هج
 هستند مياني  افراشته وهايي كه به لحاظ ارتفاع به ترتيب واكه است  /e/  يا /i/هاي  يكي از واكهنيست، بلكه 

اـي  تنها وجه مشترك واكـه .  تفاوت دارند /@/  و/a/  افتادههاي  و از اين نظر با واكه تـن   دا/a/و   /i/ ،/e/ه ش
فـرض كـرد     تـسامح با قدريتوان  نيز مي) ب -7(هاي گروه    اين، در مورد داده    بنابر .است]  پسين -[  ةمشخص

 و  پـسين ةكه در سمت راست قرار دارد بـه واك ـ   /e/  يا /i/هاي  يكي از واكه از ] پسين-[ ةمشخصفقط كه 
 [a9] ةو كشيد ] پسين-[ ةواك كه بلافاصله در سمت چپ قرار گرفته گسترش يافته و اين واكه به              /@/ ةكشيد

اـيي آوايـي       يرخداد اين فرايند از بازنمايي ز     مراحل ر  .تبديل شده است   اـس از      ساختي تا بازنم اـ اقتب اـ  ب كامبوزي
  :نشان داده شده است) 8(خطي در به صورت غير) 1385(

  ساختيبازنمايي زير) الف( )8(
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 هجـاي دوم    ةهجايي و هست  هاي دو    هجاي اول در واژه    ةهست نيز) ج -7(هاي گروه     در واژه 
و ، افتـاده    ] پـسين  -[ ةواك ـ بـه    /@/ ةو كـشيد  پسين، افتـاده     ةواكهجايي، يعني    هاي سه   در واژه 
 /o/ يـا   /u/هـاي    يكـي از واكـه   هـا  اين واژه هجاي آخر ةهست .تبديل شده است [a9] ةكشيد

هـاي    داراي مشخـصه   /o/  ةواك ـهاي پسين، گـرد و افراشـته و            داراي مشخصه  /u/ ةواك. است
 -[هـاي     راي مشخصه  دا  [a9] دادي  برون ةاين در حالي است كه واك     .  است ميانيپسين، گرد و    

دو  وجه مـشتركي بـا    هيچ  اين واكه   همان گونه كه آشكار است،      . ، گسترده و افتاده است    ]پسين
گـسترش  توانـد حاصـل    نمـي  [a9] ةواك ـ به /@/ ةدر نتيجه، تبديل واك  .ندارد /o/  و/u/ ةواك

هـاي   واژه پس در . باشد/@/ ةواكبه  /o/  يا  /u/ ةدو واكهايي از يكي از  مشخصه يا مشخصه
هـا بـا انـواع     بررسي ميداني انواع واژه  همچنين،   .اي رخ نداده است     واكه هماهنگي) ج -7(گروه  
ت را آشكار ساخت كـه كـلاً    فردوس در روند انجام پژوهش حاضر اين حقيقةها در  لهج  بافت

ــاربرد ــك ــاي اول واژه در  /@/ ة واك ــاي دو هج ــايي ه ــاي اول و دوم واژههج ــاي  و هجاه ه
ايـن بـه   . رود  به جاي آن به كار مـي [a9] ة و غالباً واك لهجه بسيار نادر است   ي در اين    هجايچند

، مـشخص  در نتيجـه .  اسـت ها در اين داده  اي    واكه  هماهنگيمعناي نامحتمل بودن رخداد فرايند      
 را در  [@] ةداري وجود دارد كه كـاربرد واك ـ       يك محدوديت نشان   فردوس   ةشود كه در لهج     مي

  :شود بندي و تعريف مي اين محدوديت به شكل زير صورت. دشمار ها مجاز نمي اين داده
 (9)  [@]*.   مجاز نيست [@] ةرخداد واك

دادي را بـه    درونپـسينِ هاي     كه هرگونه تبديل واكه    IDENT[back] پايايي    محدوديت   
 σ IDENT ( ع جايگـاهي آن و همچنين، نـو كند،  داد جريمه مي  در برون] پسين-[ هاي  واكه

([back], در برابـر ايـن   كنـد،    واژه جريمـه مـي  هجاي آخرِ جايگاه  فقط دركه همان تبديل را
هـاي پايـايي جايگـاهي بـه طـور جهـاني هـم بـر                محدوديت .دنداري قرار دار   محدوديت نشان 

. رنـد  بر گونة كلي خود تـسلط دا       ي عامل وقوع فرايندهاي واجي و هم      دار  نشانهاي    محدوديت
اين تسلط موجب مصون ماندن هر عضوي در يك جايگاه برجسته در برابر تأثيرات فراينـدهاي   

 از ايـن    ).77: 1388  جـم  ،413-407 : 1999؛ كگر     57-56 : 1998  1بكمن. ك.ر(واجي است   

                                                           
1 Jill N.Beckman 
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  ةواك ـ به/@/  ةرخداد تبديل واك هم [@]*ي دار نشانرو، تسلط اين محدوديت بر محدوديت 
[a9]    رخـداد آن  و هم عدم     هجايي هاي سه    و هجاي دوم واژه    هجاييهاي دو   اول واژه در هجاي
  . كند تبيين مي را )د -7(ي گروه ها هجاي آخر واژهدر 

  /ni.@.تواليآشكار است، )  ب-7(هاي  واژهسمت چپ همان گونه كه در گروه همچنين، 
 ،/n/ از همخوان خيـشومي     در بافت پيش   /@/ ةواكدر واقع   . تبديل شده است   [a9.ni]  توالي به
از سـويي ديگـر، در    .گـردد  تبـديل مـي   [a9] ة واكبه هجاييهاي چند  اژه هجاي ماقبل آخرِ و    در

اختصاص دارد، بيان خواهـد شـد كـه          [a9]يا   [o] ة به واك  /@/ ة واك  كه به تبديل   )3-3 (بخش
، /n/خيـشومي  در بافت پيش از همخـوان  /@/ ةواكدر واقع . شود  تبديل مي[o]به   /n@.توالي

افـزون  . شـود    تبديل مي  [o] ةبه واك هجايي  هاي چند   هجايي و هجاي آخر واژه     هاي تك   در واژه 
تبـديل  [a9.ni]  بـه  /ni.@.  بافـت  در  /n@.پـس،  . شـود    نيز حذف مي/n/  همخوان ،بر اين

در  /@/ ةواك ـكه هجايي هاي چند هجايي يا هجاي آخر واژه     هاي تك   واژهبافت  در   ليو .شود  مي
وجه مشترك اين دو بافـت ايـن اسـت كـه           . شود   تبديل مي  [o]به   /n@. ،هجاي آخر قرار دارد   

در قالـب محـدوديت   تـوان    ايـن وجـه مـشترك را مـي    .گـردد   تبديل نمي[on] به  /n@.توالي
ــشان ــه  [on]*داري  ن ــك ــوالي واك ــشومي [o]  ةت  شــمارد مــيمجــاز نرا  [n] و همخــوان خي
    . كردبندي  صورت

در صـورت  /@/  دادي  درونةديگري كه بايد مورد توجه قرار بگيرد، حفـظ كـشش واك ـ   مهم ةنكت 
 -7(، )الـف  -7(سـه گـروه   هاي   همان گونه كه در داده. است [a9]  ةداد، يعني واك متناظر آن  در برون

 كوتـاه  ة واك نه به، تبديل شده است[a9]  كشيده ة به واك/@/ كشيده  ةواكآشكار است، ) ج -7(و ) ب
 .[a]    ـ   ةتبيين فرايند كشش در نظري    ) 1388(بر اساس جم   صـورت  1 مـورايي ة بهينگي با استفاده از نظري
و مـك كـارتي و      ) 1989 (3سپس هيز . مطرح كرد ) 1985 (2 مورايي را اولين بار هايمن     ة نظري .پذيرد مي

دنـد و تغييـر   ، اين نظريه را مطـرح كر  در تحقيقات خود شناسان  و بسياري ديگر از واج    ) 1986(پرينس  
، يـك سـازه اسـت كـه          واحـد وزن هجـا     به عنوان ) µ(مورا  . هايي نيز در آن به وجود آوردند        و تعديل 
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 واجي به موراهـا متـصل شـوند         ةتوانند در لاي   واحدهايي مي . باشد   واجي مي  ة هجا و لاي   ةواسط بين لاي  
محـدوديت  . مـورا دارنـد   هـاي كـشيده دو        هاي كوتاه يك مورا و واكه       واكه. كه حامل وزن واجي باشند    

عامـل   )2007؛ تـوپينتزي،   181 : 2002،  ؛ كاويتـسكايا  1995مك كـارتي و پـرينس،       ( -µMAXپايايي  
بـه طـوري كـه      . داد اسـت   داد در بـرون      محدوديت ناظر بر حفظ مـوراي درون        كشش است؛ اين   حفظ
از  آن را ،شـده باشـد     حـذف گزينه     در يك داد    درونكند تا اگر موراي      داد مقايسه مي    درونرا با   داد    برون

  . كند  جريمهدار كردن  طريق ستاره
اـي اول واژه [a9] كشيده ةبه واك/@/ كشيده  ة واكتبديل رخداد فرايند) 10(رتبه بندي      اـي    در هج ه

 : كند را تبيين مي  هجاي آخر واژه و عدم رخداد آن در هجايي هاي سه  و هجاي دوم واژههجاييدو

» زانـو « و  »نشاني«، »خانه « هاي واژه در [a9] ةكشيد ة به واك/@/ كشيده  ة واكتبديل فرايند
) 2(،  )1( هـاي در تابلو ،  )ج -7(و   )ب -7(،  )الف -7(هاي گروه     به نمايندگي از واژه   به ترتيب   

  :مورد تحليل قرار گرفته است) 3(و 
 .است /a/  ة و گسترد]  پسين-[ ةواك  هجاي آخرشانةهايي كه هست  واژه در[a9]به /@/  ة واكتبديل: )1(تابلوي 
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  .است /i/ ة و گسترد] پسين-[ة واك  هجاي آخرشانةهايي كه هست واژه در [a9]به /@/  ة واكتبديل :)2(تابلوي 

  
  .استگرد  هاي  يكي از واكه  هجاي آخرشانةهايي كه هست واژه در [a9]به /@/  ة واكتبديل :)3(تابلوي 

  
هـا    هـيچ يـك از گزينـه      آشـكار اسـت،     ) 3(و  ) 2(،  )1(تـابلوي    هر سـه  همان گونه كه در      

 ةگزين ـفقـط   بعد، ةدر مرحل. اند نكردهرا نقض  ,σ IDENT ([back] ( داري محدوديت نشان



 اول، شمارة ششم      سال        هاي خراسان دانشگاه فردوسي مشهد                        مجلة زبانشناسي و گويش              136

و از رقابـت كنـار رفتـه     تخطي كـرده  \@Z* از محدوديت   \@Z ة به دليل داشتن واك    (a) 1پاياي
اين محـدوديت را رعايـت   كه   (d) و(c)  ،(b) 2يهاي ناپايا گزينهميان رقابت  بنابر اين، .است
 ـ .شود  كشيده مي  [on]* محدوديت  به ،اند  كرده  اسـت ايـن     [on]تـوالي   كـه داراي     (d) ةگزين

كـه    (c) و(b)هاي  سپس، رقابت ميان گزينه. رود محدوديت را نقض كرده و از رقابت كنار مي
 ةواك ـكه داراي (c) ة گزين. سدر مي -µMAX محدوديت اند، به كردهن نقضاين محدوديت را 

را ايـن محـدوديت     داد از دست داده،       را در برون   داد است و يكي از دو موراي درون       [a]كوتاه  
   .شود بهينه برگزيده ميداد  برونبه عنوان  (b)  ةگزين رو، ازاين. استنقض كرده 

هجـاي آخـر   در  [a9]  ة بـه واك ـ /@/  ةعدم رخداد تبديل واك) 4(سر انجام در تابلوي      
  :مورد تحليل قرار گرفته است) د -7( گروه هاي به نمايندگي از واژه» اطخ «ةواژ

  .هجاي آخر واژه در [a9]  ة به واك/@/  ة عدم رخداد تبديل واك:)4(تابلوي 

 

 ,σ IDENT ([back] ( محـدوديت مـسلط  آشكار اسـت،  ) 4(همان گونه كه در تابلوي 

 (c) و (b) ناپايـاي   ةهر دو گزينهمان آغاز كار روشن كرده است؛      داد بهينه را در      تكليف برون  
. اند را نقض كرده داري محدوديت نشاناين  هجاي آخردر [a]  ةواكبه /@/  ةتبديل واكبه دليل 

                                                           
1  faithful 
2  unfaithful 
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بهينه برگزيـده   داد    برون به عنوان    ، كه اين محدوديت را رعايت كرده است       (a) پاياي   ةولي گزين 
  . شود مي

    [a9] يا [o] ةواك به /@/ ةواك  تبديل-4-3

در بافت پـيش    ها    در بسياري از واژه    /@/ ةگستردو  پسين، افتاده    ةارسي معيار واك  پدر زبان        
ماننـد  . شـود   تبديل مـي [u]افراشته و گرد  پسين، ةبه واك/m/ و /n/  هاي خيشومي از همخوان
  فـردوس ةدر لهج ـ ولي .bum] [  و    [nun]به ترتيب به صورت     » بام« و  » نان«هاي    تلفظ واژه 

   :دهد فرايندهاي متفاوتي در اين دو بافت رخ مي
   /m/:   خيشومي   بافت پيش از همخوان-الف

 بـه  /m/  خيـشومي    در بافت پيش از همخـوان /@/ ة افتاده و گستردةواك  فردوسةدر لهج
 .گردد  تبديل مي[o] و گرد مياني پسين، ةواك

هـاي خيـشومي       در بافـت پـيش از همخـوان        /@/ ةمل تغيير واك ـ   عا N[@]*داري   محدوديت نشان 
همچنـين، از آنجـا كـه        .شمارد  نميمجاز  را  همخوان خيشومي     و [@] ة واك محدوديت تواليِ اين  . است
محـدوديت  بـر   تر است، اين محـدوديت  خاص [@]*محدوديت نسبت به N[@]* محدوديت شرايط
دادي   درونةهـاي افتـاد   كه هرگونه تبديل واكـه  IDENT [low]محدوديت پايايي  .تسلط دارد [@]*

 داري نـشان  محـدوديت دو كند، در برابـر ايـن    داد جريمه مي تر در برون ي افراشته يا افراشته  ها  را به واكه  
 در [o]گـرد   و  نيم افتـاده ة به واك  /@/ ة افتاده و گسترد   ة تبديل واك  ةتبيين كنند ) 12(بندي   رتبه. قرار دارد 

    : فردوس استةدر لهج/m/  خيشومي  انبافت پيش از همخو
(12) *[@]N >>*[@] >> IDENT [low]     

       (11) 

»كلام«  [calom] → /cal@m/ »بام«  [bom] → /b@m/ 
»دشنام«  [doRnom] → /doRn@m/ »نام«  [nom]   → /n@m/ 
»غلام«  [ãolom] → /ãol@m/ »آرام«  [>@rom] → /@r@m/ 
»تمام«  [tamom] → /tam@m/ »حرام«  [harom] →  /har@m/ 
»مرام«  [marom] → /mar@m/ »شام«  [Rom] → /R@m/ 
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يـش از همخـوان  [o]گرد  و  نيم افتادهة به واك/@/ ة افتاده و گسترد   ةرخداد فرايند تبديل واك       در بافت پ
  :ته استمورد تحليل قرار گرف )5(در تابلوي ) 11(هاي  به نمايندگي از داده» بام « ةدر واژ /m/ خيشومي

  . /m/ خيشومي  در بافت پيش از همخوان[o] به /@/ ة تبديل واك:)5(تابلوي 

  

  
  

  
 [m@] تـوالي  به دليـل داشـتن       (a) پاياي   ةآشكار است، گزين   )5(همان گونه كه در تابلوي      

 تـوالي  كه فاقد ايـن  (b) ناپاياي ةولي گزين. را نقض كرده است N[@]* داري نشان  محدوديت
   . داد بهينه برگزيده شده است ت كرده و در نتيجه به عنوان بروناست، اين محدوديت را رعاي

  

  /n/:   خيشومي   بافت پيش از همخوان-ب

فراينـدهاي  م  زيـرا در هـر كـدا   ،شـود  به دو دسته تقـسيم مـي  /n/  خيشومي  بافت پيش از همخوان

 هجـاي ماقبـل آخـرِ     در/@/پـسين  ة واك ـ اول شامل بـافتي اسـت كـه در آن   ة دست؛دهد رخ مي متفاوتي  

در واقـع ايـن دسـته       . گـردد   تبـديل مـي    [a9] ة، افتـاده و كـشيد     ] پسين -[ ةواكبه   هجاييهاي چند   واژه

 ةرايه و بـه وسـيل     ا)  ب -7(كه پيشتر نيز در گروه      شود    مي گيشد ينهاي بخش پيش    مشمول شرايط واژه  

 )مورد تحليل قرار گرفت) 2(در تابلوي » نشاني «ةواژ: (تحليل شده بودند) 10(بندي  رتبه

  

  
  
  
  
  
 دوم كه در ادامـه در       ةهاي دست   ولي در واژه  . شود  هيچ واجي حذف نمي   ) 13(هاي    در واژه   

 در  /n/  همخـوان  دليل حذف نـشدن   . شود   حذف مي  /n/  خيشومي  همخواناند،    ارايه شده ) 14(

Input: /b@m/ *[@]N *[@] IDENT [low] 

a.        [b@m] *! *  

b. ☞  [bom]   * 

   (13) 

»جواني«  [dYa.va9.ni]  → /dYa.v@.ni/ 
»يارزان  «  [>ar.za9.ni] → /ar.z@.ni/ 
»نشاني«  [ne.R`9.ni] → /ne.R@.ni/ 
»ديوانه«  [di.v`9.na] → /di.v@.na/ 
»يروان«  [ra.va9.ni] → /ra.v@.ni/ 
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التقـاي   .ارسي مجـاز نيـست  پ كه در زبان است 1ها جلوگيري از بروز التقاي واكه  ) 13(هاي    واژه
هـاي دو هجـاي      تر، هـسته    ها يا به بياني فني      وضعيتي است كه هيچ همخواني مابين واكه       ها  واكه

دهد كه در دو هجاي مجاور، هجـاي          اين وضعيت هنگامي روي مي    . مجاور وجود نداشته باشد   
  سمت چپ فاقد پايانه و هجـاي سـمت راسـت فاقـد آغـازه باشـد؛ ماننـد سـاخت هجـاييِ         

.CV.VCهمخـوان حـذف  راي نمونه، در صورت  ب /n/صـورت نادرسـت  » ارزانـي « ة در واژ 

*[>ar.za9.i] ها  ايجاد و محدوديت ضد التقاي واكهNO HIATUS""شد  نقض مي .  

 [o] ة بـه واك ـ   هجاييهـاي چنـد      واژه هجايي و هجاي آخر    هاي تك   در واژه  /@/ ةواك دوم   ةدر دست 
  : شود  در اين دسته حذف مي/n/  خيشومي همخوانيشتر بيان شد، شود و همان گونه كه پ تبديل مي

  ة واژ، بـه عنـوان نمونـه   /n/حذف همخوان و  [o] ة به واك/@/ ة تبديل واك با ،بر اين اساس  
همان گونه كـه پيـشتر      . شود   تلفظ مي  [no]گردد، بلكه به صورت        تبديل نمي  [non]*به  » نان«

خـداد ايـن فراينـد    عامـل ر  [on]*داري   محدوديت نـشان استدلال شد،شدگي   پيشيندر بخش   
در برابـر آن قـرار      ) 1995مك كارتي و پـرينس،       (MAXمحدوديت پايايي ضد حذف        .است

  . كند داد جريمه مي  را در برون/n/دارد و حذف همخوان 
 [a9] ةواك ـبه   هجاييهاي چند    هجاي ماقبل آخرِ واژه    درفقط   /@/ ةواكهمچنين، از آنجا كه     

تبـديل  مـانع   بندي افزوده شـود تـا   نيز بايد به رتبه [a9n*داري  شود، محدوديت نشان    تبديل مي 
   .بشود هجاييهاي چند واژههجاي آخر هجايي و  هاي تك واژه در [a9n] به توالي /n@/توالي 

 و ميـاني  ة بـه واك ـ   /@/ ة افتاده و گسترد   ة رخداد فرايند تبديل واك    ةكنند تبيين) 15( بندي رتبه
همچنـين، ايـن   .  است/n/و حذف همخوان /n/   يشومي خ   در بافت پيش از همخوان[o]گرد 

                                                           
1  hiatus 

       (14)  

»  ران«  [ro] → /r@n/ »نان   «  [no]    → /n@n/ 
»ارزان  «  [>ar.zo] → /ar.z@n/ »جوان«  [dYa.vo]    → /dYa.v@n/ 
»نشان«  [ne.Ro] → /ne.R@n/    »روان«  [ra.vo]    → /ra.v@n/ 

/mo.sal.m@n/ →    [mo.sal.mo] »مسلمان «         
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 تبيـين را نيـز  /m/  خيـشومي    در بافت پيش از همخـوان [o] ة به واك/@/ ةتبديل واكبندي  رتبه
    :كند مي

(15) *[@]N >>*[@], *[on], *a9n] >> MAX >> IDENT [low]    
  :است مورد تحليل قرار گرفته )6(در تابلوي » انشن « ةواژ

  /n/.و حذف /n/    خيشومي   پيش از همخوان[o] به /@/ ة تبديل واك:)6(تابلوي 

 و [@] ةبـه دليـل داشـتن تـوالي واك ـ    (d)  پايـاي   ةگزينآشكار است، ) 6(در تابلوي همان گونه كه 
از رقابـت كنـار     در همان آغـاز      و     را نقض كرده   N[@]*داري    محدوديت نشان  [n]  خيشومي همخوان

 [on]*،[@]* ةرتب ـ ي هـم  ها   به محدوديت  (c) و   (b) ،(a)پاياي  هاي نا   سپس، رقابت گزينه  .  است  رفته
سـپس،  . انـد  كـرده ننقـض  را  [@]*هيچ يك از اين سه گزينه محدوديت .  كشيده شده است  [a9n*و

بـه ترتيـب   [a9n] داشـتن تـوالي   بـه علـت    (c)  ةگزين ـو  [on]*تـوالي  بـه دليـل داشـتن     (b)  ةگزين
 ـ . اند  را نقض كرده   [a9n*و [on]*هاي  محدوديت ايـن دو محـدوديت را   كـه  (a)  ةدر نتيجـه، گزين

   . شود داد بهينه برگزيده مي  به عنوان برون رعايت كرده است
  

  گيري نتيجه -5

در هجـاي اول     /@/ ةواك ـكـه    شـد  آشـكار  فـردوس    ةها در لهج ـ    بررسي دقيق انواع داده   با  
 -[ ةواك ـ بـه    »شـدگي     پيشين «طي فرايند   هجايي   هاي سه    و هجاي دوم واژه    هجاييهاي دو   واژه
، اي رخ نداده    واكه هماهنگيها    استدلال شد كه در اين واژه      .شود  تبديل مي  [a9] ةكشيد و   ]پسين

 ها  بافتاين   را در    /@/ ةواككه كاربرد    است   [@]*محدوديت نشان داري    بلكه عامل اين تبديل     
  ,σ IDENT ([back] (  پاياييتسلط محدوديت استدلال شد كه همچنين، . شمارد مجاز نمي

Input: /ne.R@n/ *[@]N *[@] *[on] *a9n] MA
X 

IDENT 
[low] 

a. ☞ [ne.Ro]              * 
    

*       

b.      [ne.Ron]          *!   *       
c.      [ne.Ra9n]          *!       

 d.      [ne.R@n]    *!    *     



  141                   ...   [o] يا  [a9]  به واكة/@/تبديل واكة بررسي                           اول، شمارة ششمسال 

 .اسـت هـا     هجـاي آخـر واژه    در  ايـن فراينـد     عامل عدم رخداد     [@]*داري   انمحدوديت نش بر  
 داري نـشان محـدوديت   شـد كـه  اسـتدلال  نيـز   هـاي خيـشومي   پيرامون بافت پيش از همخوان

*[@]N    ةبه واك  /@/ ةواك عامل تبديل [o]   هاي همخواندر بافت پيش از/m/ و/n/ ايـن  . است
در ايـن   از سـويي ديگـر،      . شمارد  نميمجاز  را  ي   و همخوان خيشوم   [@] ةمحدوديت توالي واك  

 هجـاي ماقبـل   در، /n/ در بافت پيش از همخـوان خيـشومي        /@/ ةواكپژوهش مشخص شد كه     
هـاي    و هجـاي آخـر واژه    هجـايي  هـاي تـك      در واژه  و [a9] ةبه واك ـ  هجاييهاي چند   آخرِ واژه 

هـاي    در واژه/n/ ي خيـشوم  همخـوان  ،افـزون بـر ايـن   . شود  تبديل مي  [o] ةبه واك هجايي  چند
 هـاي   محـدوديت استدلال شد كه  . شود  حذف مي چندهجايي  هاي    و هجاي آخر واژه   هجايي    تك
بـه   /@/ ةواك ـو عـدم تبـديل       /n/حذف همخوان   عامل   به ترتيب    [a9n*و   [on]*داري   نشان
  . استچندهجايي هاي  هجايي و هجاي آخر واژه هاي تك در واژه [a9] ةواك
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  هليديرد در زبان فارسي با استفاده از مدل  دكنندهبررسي و تحليل جملات بيان
  

  چكيده

 كه نيبا توجه به ا. كنندي خود آن را تجربه ميها در طول زندگ است كه انسانيادهيدرد پد 
 و انتقال يساز آگاهي شخص مبتلا به درد براي از سوي ابزار ارتباطنيترمعمولاً زبان به عنوان مهم

كننده درد آشكار انيب جملات ي زباني و بررسماري سخنان بتيرود، اهميآن به پزشك به كار م
شده مرتبط،  انجاميها تلاشنهيشي مختصر موضوع و پيدر مقاله حاضر، پس از معرف. است
 و اني كه در آن بشودمي حي تشرلي تحلي نظراني زبان درد به عنوان بنلي در تحليدي هليالگو
 از ييهادهسپس دا. است گرفتهي جايصفت اي ي اسم،يندي از سه قالب فرايكي درد در فيتوص

 يآور از پزشكان در شهر مشهد جمعيكي با ماري ب80 نيشده ب انجاميها كه از مكالمهيزبان فارس
 نشان ليآمار به دست آمده از تحل. شودمي لي و تحليشده بررس ذكروهياست بر اساس ش شده
بان استفاده زي فارسماراني بي درد از سواني بي براشدهي معرفيندهاي از فرايدهد كه برخيم
 ي برايدي استفاده از گروه قيعني ساختار چهارم ي زبان فارسيها كه در دادهني اگريشوند و دينم
  .شودي درد مشاهده مفي و توصانيب

  . درد؛ بيان درد؛ فرايند؛ گروه اسمي؛ گروه صفتي:ها واژهكليد
 

  مقدمه

هـاي فـردي و      تجربـه  اي شخصي است كه عوامل بسياري مانند مسايل فرهنگـي،         درد تجربه 
تنها وابسته به تحريك    ظهور و پيدايش درد نه    . گذارندشناختي، تربيتي و رواني بر درك آن تأثير       
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نگي است، بلكه عوامل رواني، ذهني و حتي فره        هاي عصبي ناشي از يك بيماري يا آسيب       پايانه
بـراي  ). 120: 1383گـران،  نـژاد و دي ابراهيمـي (توانند در بروز و نوع بيان آن مؤثر باشند      نيز مي 

-اي فرهنگي ميان مردم دو كشور ايرلند و ايتاليا مشخص شده است كه ايتاليـايي    مثال در مقايسه  

ننـد و ايـن در   كتاب بيـشتري توصـيف مـي   وها به دليل نوع ارتباط و تعامل خود، درد را با آب 
در تحقيـق  ). 1388فيعـي،  ر(انـد  كارتر بـوده ها در بيان درد خود محافظه حالي است كه ايرلندي   

ديگري مشخص شد كه هرچه توجه و نگراني همسر در هنگام بيماري بيشتر باشد، رفتـار درد                  
  ).همان(يابد نيز افزايش مي

 براي مثـال فرويـد  . اندهاي زيادي از درد ارايه شدهكنون تعريفتا
درد را بـه  ) 331 :1926(1

منبع جديدي بـراي تحريـك دايمـي و         ه  ك ايصورت دروني شدن يك محرك خارجي به گونه       
) 58: 1971( 2ملتـزاك و تورگرسـن     .اسـت  افزايش شدت آن بـه وجـود بيايـد، تعريـف كـرده            

دهنـده طيفـي از رخـدادهاي    هاسـت كـه نـشان   اي از تجربـه   گر مقولـه   بيان درد واژه   ": معتقدند
هـاي  له ويژگـي اين رخـدادها بـه وسـي   . هاي مختلفي دارند اند كه علت  فردبهمنحصرگوناگون و   

) 71: 1999( 3داماسـيو  ."شـوند متفاوتي كه ابعاد مختلف حسي يا احساسي دارند توصـيف مـي           
دانـد كـه باعـث احـساس درد و نيـز      درد را پيامد يك محرك خاص مانند يك آسيب بافتي مي        

هـاي  شـود و ممكـن اسـت واكـنش        ارادي مـي  اي مثل رفلكس يا واكنش غيـر      كنندهپاسخ تنظيم 
  .داشته باشد بر ي را نيز دراحساسي خاص

. تـوان يافـت  هاي بالا، موارد بسيار ديگري را نيز در ارتباط با تعريف درد مـي   علاوه بر نمونه  
تـرين  شـده ه كرده است يكـي از پذيرفتـه        ارائ 4المللي مطالعه درد  اما شايد تعريفي كه انجمن بين     

 ناخوشايند است كه يا با آسـيب        اي حسي يا احساسي   درد تجربه «: ها در اين زمينه باشد    تعريف
  .»شودبافتي واقعي يا بالقوه همراه است و يا بر اساس چنين آسيبي توصيف مي

                                                 
1 Freud 

2 Melzack & Torgerson 

3 Damasio 

4 International Association of Study of Pain (IASP) 
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چـرا كـه    . چه كه باشد، انتقال و تشخيص درد كار آساني نيـست           تعريف درد هر   ،با اين حال  
درد . هاي پزشكي در تشخيص آن سهم كوچكي دارنـد        توان ديد و معاينه و آزمايش     درد را نمي  

. اي كاملاً ذهني است و در نتيجه انتقال دادن آن به ديگران پيچيده و مشكل خواهـد بـود                  تجربه
هـاي  رسد كه آگاه كردن ديگران از درد خود و توصـيف آن، تنهـا از راه نـشانه     چنين به نظر مي   

ؤثر در  از اين رو، زبان به عنوان ابزار مـورد اسـتفاده و م ـ            . ويژه كلامي ممكن باشد   ارتباطي و به  
توصيف، بيان و تفهيم درد به ديگران، مثلاً از بيمار به پزشك، از اهميت چشمگيري برخـوردار                 

با در نظر گرفتن اين توضيحات، روشن است كه سخنان و ارتباط كلامـي موجـود ميـان                  . است
بيماران و پزشكان با هدف آگاه كردن پزشك از درد بيمار و به دنبال آن تشخيص درد از سوي                   

تواند نتايج و   اي در اين فرايند دارند و بررسي و تحليل اين سخنان، مي           كنندهك نقش تعيين  پزش
هايي براي تسهيل تشخيص درد از   دستاوردهاي جالبي به دنبال داشته باشد و به رسيدن به شيوه          

  .سوي پزشكان كمك كند
  

  تاريخچه

ك بـه قـدمت علـم پزشـكي         شده بين بيمار و پزش ـ    هاي انجام چند پيشينه نخستين مكالمه   هر
شـوند و  اي از موارد خاص، اين گفتگوها ثبت و ضبط نشده و نمي          جز در پاره   است، اما اولاً به   

چـه در طـول دو دهـه گذشـته          اگر. ها سابقه چنداني ندارد   دوم اين كه تحليل زباني اين مكالمه      
بان با احساسات انجـام     هاي نزديك با موضوع بيان درد، يعني رابطه ز        مطالعاتي در يكي از زمينه    

 احـساسات صـرفاً ذهنـي و    مانندهگونه كه در تعريف درد مشاهده شد، درد   اما همان  ستاشده
 .دبا هم دار   ذهني و جسمي را      جنبهدرد  نظير خشم، ترس، عشق يا نفرت نيست چرا كه          رواني  

 بـه حـال مـورد       رسد بررسي انحصاري رابطه زبان و درد آن گونه كه بايد تا           علاوه به نظر مي   به
  .استتوجه قرار نگرفته

 1زبـان درد  دربـاره دسـتور  هاي بيـان درد، در مقالـه   رسد يكي از معتبرترين تحليل  به نظر مي  
وبي مشخص و بـر پايـه يـك         چها بر اساس چهار    باشد كه در آن تحليل     )1998( 2نوشته هليدي 

                                                 
1 On the grammar of pain 

2 Halliday 
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 يـا  2، پديـده  1سه دسته فرايند   درد در    هاي بيان در اين مقاله حالت   . ستانظريه خاص انجام شده   
ها در اين مقالـه بـا توجـه بـه طـرح             از آن جا كه قرار است تحليل داده       . گيرندي مي جا 3تكيفي

 ـ . آيدهليدي انجام شود، توضيح و تشريح كامل آن در بخش بعد مي            ر تحليـل هليـدي،     علاوه ب
هـا  شـاره مختـصري بـه آن   اند كه در ادامه اديگري در زمينه تحليل زبان درد انجام شده       كارهاي  

  .شودمي
 بيمار بخش روماتولوژي    106هاي   با تحليل مصاحبه   )2006 ( و ديگران  4براي مثال برودريك  

هـاي كنـوني بـراي      نامـه ها در طول هفته گذشته، به ارزيـابي پرسـش         و پرسش از ميزان درد آن     
د كه بهبود بخـشيدن     دهينتاج حاصل از اين تحقيق نشان م      . اندگيري درد بيماران پرداخته   اندازه

تنهايي نظر، پرهيز از استفاده از يك وسيله به        تر ابعاد درد مورد   هاي آموزشي، تعيين دقيق   به بسته 
گيري درد، توصيف بهتر گروه مرجع مورد نظر، تعيين مدت زماني كه بيمـاران قـادر     براي اندازه 

هـايي هـستند    يادآوري از روشهاي زمانيبه يادآوري درد خود هستند و نيز محدود كردن بازه       
  .توانند به سنجش بهتر درد كمك كنندكه مي

 6 نوشته لاسـكاراتو   5زبان درد شود، كتاب   اي ديگر از مواردي كه در اين زمينه يافت مي         نمونه
-نويسنده در اين كتاب، زبان مورد استفاده در بيان درد را با توجه به مدل نقـش                . است) 2007(

او دربـاره علـت     . هاي خود، در زبان يوناني تحليل كرده است       فاده از داده  گراي هليدي و با است    
بر اساس اطلاعـات مـن، تنهـا تحليـل          ": كندها چنين بيان مي   انتخاب اين مدل براي تحليل داده     

-شود كه در آن مجموعـه  يافت مي)1998 ( هليدي)مدل (مند از بيان درد از طريق زبان، در       نظام

لاسكاراتو،  ("اند پيشنهاد شده  7ط به درد در زبان انگليسي از نظر گذرايي        هاي مربو اي از عبارت  
2007 :14(.   

                                                 
1 Process 

2 Thing 

3 Quality 

4 Broderick 

5 The Language of Pain 

6 Lascaratou 

7 Transitivity 
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هـاي مـرتبط بـا آن در زبـان          ضـمن معرفـي درد و واژه       پژوهـشي   در نيز) 2007( 1ساسكس
-دهد و بر روي نقاط ضعف پرسش      انگليسي، بيان درد را از نظر فرهنگي مورد بررسي قرار مي          

هـاي زبـاني گونـاگون در       نيز عوامل فرهنگي كـه باعـث بـروز كـنش          هاي تشخيص درد و     نامه
  .شوند تمركز داردبيماران مي
 دانــشجوي 232هــاي هــاي حاصــل از پاســخبــا تحليــل داده) 2009( و ديگــران 2اســترانگ

در ايـن   . انـد استراليايي، به بررسي تأثير جنسيت در شيوه توصيف يك درد در گذشته پرداختـه             
نامه نوشته   خواسته شده است تا تجربه يك درد قبلي را با توجه به پرسش             تحقيق از دانشجويان  
ها بر اساس تحليل محتوايي مورد بررسي قرار گرفتند         سپس اين توصيف  . و آن را توصيف كنند    

هـا و الگوهـاي زبـانيِ مـورد         گيري شد كـه جنـسيت در انتخـاب واژه         و در نهايت چنين نتيجه    
  .گذار استهاي احساسي به آن تأثير پاسخاستفاده، شكل توصيف درد و نيز

شده در اين زمينه    شده در بالا، در ايران نيز دو نمونه از كارهاي انجام          هاي ذكر بر تحقيق علاوه
 بيمار بـستري در بخـش جراحـي         46با بررسي   ) 1383(نژاد و ديگران    ابراهيمي .ستا قابل ذكر 

هاي موجود را در سـنجش درد       نامهز پرسش مغز و اعصاب بيمارستان شهيد باهنر كرمان، يكي ا        
ادراك حسي درد در بيمـاران      ميزان  ،   اين مقاله  گيري نتيجه در. اندبيماران مورد ارزيابي قرار داده    

رسـد  ا اين حال به نظـر مـي       ب. ت شده اس  گزارش بالاتر   كمي كشورها   ديگرايراني در مقايسه با     
جه دارد و زبـان و شـيوه بيـان درد بيمـاران را      گيل تو نامه مك اين تحقيق تنها به كارآيي پرسش     

  .مورد توجه قرار نداده است
هـاي جنـسيتي در بيـان و توصـيف درد           نيز در مقاله خود به بررسي تفاوت      ) 1388(استاجي  

 دانشجوي كارشناسي ارشد خواسته شده است تـا تجربـه           44 از   پژوهش،در اين   . پرداخته است 
هـاي موجـود در    ه به خـاطر دارنـد را بـر اسـاس پرسـش            مربوط به يكي از بدترين دردهايي ك      

-آمده از تحليل داده   دستنتايج به . اي كه در اختيارشان گذاشته شده بود تعريف كنند        نامهپرسش

انـد،  دهد كه زنان در توصيف درد خود از شدت بيشتري استفاده كـرده ها در اين مقاله نشان مي  

                                                 
1 Sussex 

2 Strong 
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. اندتر بيان كرده   و درد را در مقايسه با مردان مشخص        انداحساسات خود را بيشتر به زبان آورده      
در مقايسه با ديگر مقاله ايراني و نيز بيـشتر مـوارد خـارجي              استاجي  با اين وجود، اگرچه مقاله      
هـاي زبـاني در بيـان       تر است و در آن ويژگي      نزديك پژوهش حاضر ذكر شده قبلي، به موضوع      

رسـد در ايـن مقالـه نيـز از رويكـرد نظـري              ا به نظر مي   اند، ام درد بيشتر مورد توجه قرار گرفته     
ها استفاده نشده و تنها با اسـتفاده از ابـزار تحليـل گفتمـان بـه تحليـل                  مشخصي در تحليل داده   

  .گيري آماري پرداخته شده استعناصر موجود در متن و نتيجه
اي كـه بـر     نمونـه رسد در زبـان فارسـي       جا ذكر شد، به نظر مي     چه تا اين  گرفتن آن  با در نظر  
اي خاص و در چهارچوبي معين، بـه تحليـل زبـان درد و چگـونگي توصـيف آن                   اساس نظريه 

گونه كه پـيش از ايـن نيـز بيـان شـد، تحليـل زبـاني                از طرف ديگر، همان   . بپردازد وجود ندارد  
-هاي زباني استفاده شده توسط بيماران به هنگام بيان و توصـيف درد، مـي              مكالمات و صورت  

از اين رو، در ادامه سعي خواهـد شـد تـا بـر اسـاس         .  نتايج جالبي را به دنبال داشته باشد       تواند
شده از زبان فارسـي در چهـارچوبي     آوريهاي جمع الگوي تحليل دستور زبان درد هليدي، داده      

، كـه در واقـع روش تحليـل در مقالـه     به همين دليل در ادامه ايـن مـدل    . ندمشخص تحليل شو  
  .شودييات بيشتري توضيح داده ميحاضر است، با جز

  

  تشريح الگوي هليدي به عنوان مبناي نظري تحليل

هـاي   مشاهده شـد، تحليـل زبـاني مكالمـات بيمـاران و جملـه              قبلي بخشگونه كه در    همان
ها بر اساس چهارچوبي مشخص، كمتر مورد توجـه قـرار گرفتـه اسـت و        كننده درد آن  توصيف

هـاي جنـسيتي و يـا ارزيـابي         ر زمينه تحليل بيان درد، به تفـاوت       شده د هاي انجام بيشتر فعاليت 
چـه كـه ذكـر شـد، تنهـا       بر اسـاس آن ،از طرف ديگر. اندهاي تشخيص درد پرداخته نامهپرسش

هاي بيان درد پرداختـه و      اي خاص به تحليل جمله    مند و بر پايه نظريه    موردي كه به شكلي نظام    
-هاي ديگر به كار گرفته شده     هاي مشابه در زبان   راي تحليل هاي اخير به عنوان الگويي ب     در سال 

ها و با توجه بـه ايـن        با در نظر گرفتن اين نكته     . است وده ب )1998 (است، شيوه تحليلي هليدي   
-هاي اين مقاله مورد اسـتفاده قـرار مـي   كه اين شيوه تحليل، به عنوان اساس كار در تحليل داده     
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  از ايـن رو،    .رسـد ا روش تحليل و روال كار لازم به نظر مي         گيرد، اندكي توضيح براي آشنايي ب     
منظـور معرفـي چهـارچوب نظـري تحقيـق           به )1998 ( هليدي مدلاي كوتاه از    در ادامه خلاصه  

  .آيد مي
 درد را به عنوان واقعيتي مهم در حوزه تجربيات انساني كه همه مـا در                )2-3: 1998 (هليدي

 هـر زبـان     1 نحوي -او صورت نهايي واژي   . كندبررسي مي رو هستيم،   هبزندگي هرروز با آن رو    
-اي كه از طريق آن تجربه بـه معنـا تبـديل مـي    طبيعي را حاصل تجربه انسان و به عنوان وسيله 

هـاي  هـاي تجربـه   انگيزترين حوزه بردر اين بين، بنا بر نظر هليدي يكي از چالش         . داندشود، مي 
تـوان  تور زبان درد در زبان انگليسي، بيان آن را مي         انساني، درد است كه با بررسي و تحليل دس        

  .بندي كرداي يا كيفي دستهدر يكي از سه حالت فرايندي، پديده
ه در صورت ابـتلا بـه       كند ك بحث اصلي خود را با اين فرض شروع مي         )3-5: همان (هليدي

مـن  صورت زباني  ،براي مثال. كنيمدرد، چگونه ديگران را از اين مطلب آگاه مي دردي مانند سر  
دستور زبانِ اين صورت زباني، بر پايه يك پديده يـا چيـزي بـه    . را در نظر بگيريم   2درد دارم سر
رفته كار، براي نسبت دادن درد به آن، به       سرسپس بخشي از بدن يعني      . است شكل گرفته  دردنام  

اي مركـب  يـده  پددردسـر روشن است كـه   . است به وجود آمده   سردرداي تركيبي يعني    و پديده 
 و  درددنـدان ،  دردكمـر  درد،شـكم گيـرد كـه     است كه در شبكه معنايي درد و انواع آن جاي مي          

شود اين است كه چرا گاهي      جا مطرح مي  اما پرسشي كه در اين    . دها هست  بعضي از آن   دردگردن
 3كنـد سرم درد مي  ها مثلاً    را نسبت به ديگر صورت     درد دارم من سر دستور زبان، صورت زباني     

- بر كندسرم درد مي  بر اساس نظر هليدي، در صورت زباني دوم يعني          . دهددر اولويت قرار مي   

خلاف صورت زباني نخست، درد از طريق يك فرايند و نه يك پديده بيان شده و عنصر درگير             
د ممكـن  ، به هنگام بيان هر در     هامثالاين  بر  علاوه .استبودهمن   و نه    سرمَدر فرايند نيز اين بار      

امـا بيمـار    . روي بيمار براي توصيف درد قـرار گيرنـد        هاي زباني مختلفي در پيش    است صورت 
هليدي معتقد است كه علت و چگـونگي انجـام ايـن را بايـد بـا            . بردها را به كار مي    يكي از آن  

                                                 
1 Lexicogrammar 

2 I have a headache 

3 My head aches/ My head is aching 
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ا او در ايـن راسـتا دسـتور زبـان درد ر        . )4: همان ( توجيه كرد  1 دستور زبان  مؤلفّه متني توجه به   
كننـده درد در زبـان انگليـسي سـه حالـت            مورد تحليل قرار داده و پس از بررسي جملات بيان         

توانـد بـه    ترتيب كه درد مي   بدين. كندگيري مي مختلف براي بيان درد در زبان انگليسي را نتيجه        
شكل يك فرايند و با يك فعل، يك پديده با گروه اسمي و يا از نظر كيفيت و با استفاده از يگ                      

ها به طور كامـل توضـيح       در ادامه هر يك از اين حالت      . )11-14: همان (گروه صفتي بيان شود   
  .د شدداده خواه

منظور از بيان درد در قالب يك فرايند اين است كه بيمار دردمندي خود را با فعـل جملـه مـشخص               
د در ايـن جملـه بـه        فراينـد موجـو    كـردن درد كه در آن فعل      كنددرد مي زانويم از هفته پيش     مانند  . كند

اربردي بـه انـواع مختلفـي تقـسيم     هاي جمله از نظر معنا و نقش ك ـ  فرايندها يا همان فعل   . رودشمار مي 
  .7 و وجودي6، رفتاري5، بياني4اي، رابطه3، ذهني2فرايندهاي مادي: شوند كه عبارتند ازمي

-پرتـاب ،  دويـدن ننـد   ها يا رخدادهاي قابل انجام دادن و فيزيكي ما        فرايندهاي مادي به كنش   

  .اشاره دارند...  و بريدن، كردناره، كردنبازي، پختن، شستن، ساختن، نشستن، كردن
انـد،  هـاي مـادي و فيزيكـي جهـان خـارج مربـوط            خلاف فرايندهاي مادي كـه بـه كـنش        بر

-احـساس هـايي ماننـد     هاي آن ارتباط دارند و به وسيله فعل       فرايندهاي ذهني با ذهن و فعاليت     

، كـردن درك،  خواسـتن ،  داشـتن تنفـر ،  داشـتن دوست،  كردنخيال،  كردنتصور،  كردنفكر،  كردن
  .شوندبيان مي...  و شنيدن، ديدن، شدنناراحت، فهميدن

 بـه   8)ربطـي (اي يك رابطه ميان دو مفهوم به وسـيله يـك فعـل پيونـدي                در فرايندهاي رابطه  
 انواع ريزتر تأكيدي، مـوقعيتي و ملكـي         اي به فرايندهاي رابطه . شدن و   بودنآيد مانند   وجود مي 
  .اندقابل تقسيم

                                                 
1 Textual component of the grammar 

2 Material processes 

3 Mental processes 

4 Relational processes  

5 Verbal processes 

6 Behavioral processes 

7 Existential processes 
8 Linking verb 
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اي ميـان  ها يك فعل پيونـدي رابطـه  اي تأكيدي، فرايندهايي هستند كه در آن      فرايندهاي رابطه 
بـه عبـارت   . كند كه اين رابطه از نوع قيدي يا مالكيـت نيـست    كننده برقرار مي  دو عنصر شركت  

 درخت سودمند است  : ا ملكي نباشد، تأكيدي است مانند     اي كه موقعيتي ي   ديگر، هر فرايند رابطه   
  .سكوت نشانه رضا استيا 

بيـان  ... كننده از نظر زمان، مكان، حالت و        در فرايندهاي موقعيتي، موقعيت و جايگاه شركت      
  .وقت ملاقات فردا است و اتاق رييس در طبقه آخر است: شود مانندمي

هـا  رونـد كـه در آن  اي بـه شـمار مـي      دهاي رابطـه  فرايندهاي ملكي نيز دسته ديگري از فراين      
  .خانه بزرگي دارد: شود مانندارتباطي بين مالك و مملوك برقرار مي
توان گفت كه ايـن دسـته از        در واقع مي  .  اشاره دارند  گفتنفرايندهاي بياني به اعمالي از نوع       

سويي ديگر قرار دارند    فرايندها در جايي بين فرايندهاي مادي از يك سو و فرايندهاي ذهني از              
 ـ     علاوه   گفتنچرا كه اعمالي چون      انـد،  د فراينـدهاي مـادي فيزيكـي و ملمـوس       بر اين كـه مانن

اعمـالي  . دهد نيـز هـستند    چه كه در ذهن رخ مي     ندهاي ذهني به نوعي بازتابنده آن     همچون فراي 
  .روندميهايي از فرايندهاي بياني به شمار  نمونهكردنسرزنش و دادنقول، گفتنمانند 

فراينـدهاي  . ارنـد فرايندهاي رفتاري نيز مانند فرايندهاي بياني، بين فرايندهاي مادي و ذهنـي جـاي د        
-خيـره ،  خنديـدن اي ذهني و درونـي دارنـد ماننـد          ها و رفتارهاي عيني كه سرچشمه     رفتاري به واكنش  

 از عوامل درونـي و      حتي نمودهاي فيزيكي ناشي   . شوند و غيره مربوط مي    كردنگوش،  كردننگاه،  شدن
در واقـع  . رونـد  نيز فرايند رفتاري به شمار مـي ديدنخواب و  كشيدننفس،  كردنسرفهفيزيولوژيك مثل   

توان گفت كه اين فرايندها بين فرايندهاي كاملاً ذهني و درونـي بـا رفتارهـاي فيزيكـي و خروجـي               مي
  .رود رفتاري به شمار ميكردنهنگا ذهني و ديدنگذارند و از اين رو براي مثال آنها تمايز مي

كننـد و در    فرايندهاي وجودي فرايندهايي هستند كه وجود يا عدم وجود چيزي را بيـان مـي              
بـراي  ( شـوند  و غيره بيان مي    )داشتندر معناي وجود  ( بودن،  داشتنوجودهايي مانند   نتيجه با فعل  

  .))168-280: 2004 (2سنو هليدي و متي) 86-140: 2004 (1 تامپسون.ك.ر ،توضيح فرايندها

                                                 
1 Thompson 

2 Matthiessen 
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هاي موجود در زبان انگليـسي بـراي بيـان          معتقد است يكي از قالب    ) 14-21: 1998 (هليدي
هـاي  هـايي از جملـه    نمونـه . رسان درباره درد در يك فرايند اسـت       اطلاعدرد، قرار دادن بخش     

  :باره عبارتند از اينليدي به زبان انگليسي در ه
I’ve hurt my knee. 

My knee’s hurting me. 

My knee hurts/ aches. 

I hurt/ ache (here). 

The pain suggests (that you have) an infection. 

It hurts/ aches (here). 

- كه به جز فرايندهاي بياني، از ساير فراينـدها مـي   دهدنشان مي هليدي با توجه به موارد بالا       

  .رسان درد در آن استفاده كردبخش اطلاعتوان براي بيان مستقيم دردمندي و قرار دادن 
 ـ           ان انگليـسي تـشخيص داده اسـت،        قالب ديگري كه هليدي براي بيان و توصيف درد در زب

 )22-23: همان (دادن و بيان درد به عنوان يك پديده، يعني از طريق يك گروه اسمي است              قرار
 و هـسته آن  درد عجيبـي   گروه اسمي موجود دارمدرد عجيبي از هفته پيش      جمله براي مثال در  

 و يـا از     دردتواند يا از اسمي ساده ماننـد        لازم به ذكر است كه هسته گروه اسمي مي        .  است درد
  :باره عبارتند از هاي هليدي در اينهايي از مثالنمونه.  تشكيل شوددردسراسمي مركب مثل 

I’ve got a headache. 

My pain is bad (today). 

تفاده از يك    بيان و توصيف درد در زبان انگليسي طبق نظر هليدي، اس           و اما حالت سوم براي    
. )21-22: همـان  ( درباره دردمنـدي در آن اسـت       رساندادن بخش اطلاع  گروه صفتي براي قرار   

 افـسرده  و دردنـاك عبـارات  ، امافـسرده  يـا   استدردناكگلويم  ترتيب كه مثلاً در بندهاي      بدين
لازم بـه ذكـر اسـت كـه گـروه           . كنند مشكل بيمار را بيان مي     كه درد يا  هاي صفتي هستند    گروه

تواند از يك صفت به تنهايي و يا از تركيب يك صفت به عنوان هسته گروه و يك يا                   صفتي مي 
ها تمامي عناصر موجود در يك گروه بـه جـز هـسته         منظور از وابسته  . بسته تشكيل شود  چند وا 

 يا اجبـاري بـراي      1هاي متمم وابسته: شوندسيم مي هاي گروه خود به دو نوع تق      وابسته.  است آن

                                                 
1 Complement 
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 در بند او خيلـي      خيلي آرام براي نمونه در گروه صفتي      .  يا اختياري  1هاي افزوده هسته و وابسته  
 است كه به عنوان قيد مقدار و بـراي  آرام عنصر افزوده و اختياري براي صفت  خيليآرام است،   

، هـايش سرشـار از اميـد هـستند        حرفاما در   . تاسقدار و كميت هسته گروه صفتي آمده      بيان م 
- و متمم آن كـه گـروه حـرف   سرشار از هسته سرشار از اميد گروه صفتي موجود در بند، يعني       

د رابطه مـتمم بـا هـسته      شوگونه كه مشاهده مي   است و همان   است تشكيل شده   از اميد اي  اضافه
  :هاي هليدي در اين قالب عبارتند ازبرخي از مثال.  افزوده با آن استاز رابطهتر گروه نزديك

My throat feels sore. 

The wound is painful. 

تلفي هستند كه طبق نظر هليدي،      ها و ساختارهاي مخ   چه كه تا اين قسمت ذكر شد، حالت       آن
ه حالـت را همـراه بـا    ين س ا1اره ل شمجدو. ها بيان و توصيف كردتوان درد را در قالب آن    مي
  :دهد نشان ميهاي فارسيمثال
  

  هاي مختلف بيان درد هليديهاي فارسي براي حالتمثال: 1جدول شماره 

  چگونگي بيان درد در ساختار بند

در قالب يك فعل 
  )فرايند(

  .كنددرد ميچشمم : مثال

  در قالب يك گروه اسمي
  . دارمدردچشم: مثال

  در قالب يك گروه صفتي
  . استدردناكچشمم : مثال

  

كننده درد در زبان فارسي نيز با توجه به سه قالب بـالا             شود تا جملات بيان    مي در ادامه سعي  
  .بندي شونددسته

  

  هاي هليديها بر اساس قالبتحليل داده

شده از سوي هليدي براي بيان درد، در زبـان فارسـي مـورد              هاي معرفي در اين قسمت قالب   
 80گرفتـه مربـوط بـه       هاي صـورت  بدين منظور مكالمه  . بررسي و آزمايش قرار خواهند گرفت     

بيمار به هنگام توصيف و بيان درد خود با يكي از پزشكان در يكي از مراكز درماني شهر مشهد                   

                                                 
1 Adjunct 
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- بيمار ذكـر 80لازم به ذكر است كه از     . اندضبط و سپس براي تحليل بر روي كاغذ نوشته شده         

 ـ% 70از اين رو    . اند بيمار زن بوده   24 بيمار مرد و     56شده،   هـا را   آن% 30هـا را مـردان و       هنمون
ارتبـاط بـا   هاي جـانبي و بـي  شده پس از حذف گفتمان مكالمه ذكر  80از  . دهندزنان تشكيل مي  

هـاي آغـازين و خـداحافظي و غيـره، در     هاي مربوط به سـلام و تعـارف    بيان درد مانند گفتمان   
- را براي پزشك بيان و توصيف كرده       ها درد خود  اي كه بيماران از طريق آن      جمله 460مجموع  

 ـ  . انداند كه در انتهاي مقاله و در زير عنوان پيوست آمده           شده  استخراج ندا ه هنگـام   مشكلي كه ب
ست كـه بـه دلايـل      ها و جملات ناقصي ا    گيرد، گفتمان رو قرار مي  انتخاب اين جملات در پيش    

 و ناتمام گذاشـتن بخـشي از        شدن سخنان بيمار به وسيله پزشك و يا حذف        مختلفي مانند قطع    
هـا  بر اساس بررسي اوليه داده    . ستجمله به قرينه لفظي يا معنوي از سوي بيمار قابل مشاهده ا           

توان رسد كه جملات ناقص مربوط به توصيف درد بيماران را مي          در اين زمينه چنين به نظر مي      
ها را به هـيچ  ده از آنش ناقص هستند كه بخش حذفاي از جملاتدسته. در دو دسته جاي داد 

توان حدس زد چرا كه براي مثال يا بيمار به دلايلي جمله خود را ناتمام رهـا كـرده و             وجه نمي 
  : به پزشك داده است مانندنه يا بلههايي مانند يا فقط پاسخي مثبت يا منفي با استفاده از واژه

-قابل حدس غير قطع آن از سوي پزشك       به دليل ادامه جمله    (...ديروز باز تب و لرز شديد       : ... بيمار

  )زدن است
  ...چند سالته؟ ... بگو ااَاََ : ... پزشك

  يا
  )زدن استقابل حدسادامه جمله غير (...جا فقط همين:  بيمار)در حال معاينه: پزشك(

  :و يا
  چه كارت شده؟: پزشك
زدن قابـل حـدس   غيـر زشـك   به دليل قطع آن از سوي پ      ادامه جمله   (... گلوم  . كنهسرم درد مي  : بيمار
  )است

  ...چند روزه؟ : ... پزشك
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شـده كمـك   توانند به فهميدن بخش حذف    وجود دارند كه مي   اما در مواردي ديگر، شواهدي      
  :براي مثال در پرسش و پاسخ زير. كنند

  سرفه داري؟: پزشك
  .نه ندارم: بيمار

ن چنـين نتيجـه گرفـت كـه     تـوا  به مفعول نياز دارد، مـي     ندارمبا توجه به اين مطلب كه فعل        
 حـذف شـده و بـه بيـان          ، به قرينه لفظي با جمله پرسشي پزشـك        سرفهمفعول اين جمله يعني     

اي نمونـه .  انجام شـده اسـت     )سرفه(ديگر، بيان درد در اين جمله با استفاده از يك گروه اسمي             
  :زدن عبارت است ازديگر از موارد قابل حدس

  درد؟سر: پزشك
  .كنهول مي] دردسر[گيره باز مي] سردرد: [بيمار

شـده از   هاي حذف ن بخش يا بخش   چه با استفاده از شواهد موجود بتوا      در مقاله حاضر چنان   
-در پيوست، اين بخش   . هاي بيمار را حدس زد، آن جمله مورد تحليل قرار خواهد گرفت           گفته

شـده از  ذفهـاي ح ـ هايي كه بخش يا بخـش  اما جمله . اندمشخص شده [] ها در داخل علامت     
چـرا كـه بـراي مثـال        . انـد هاي تحليل كنار گذاشته شده    اند از داده  زدن بوده قابل حدس آنان غير 

هنگامي كه بيمار در پاسخ به پرسش پزشك درباره وجود درد يا ناراحتي فقط به پاسخ مثبت يا                  
-وان ساختار مورد  تكند، به هيچ وجه نمي     استفاده مي  نه يا   بلههايي چون   منفي با استفاده از واژه    

  :براي مثال در گفتمان نمونه زير. نظر موجود در ذهن بيمار را حدس زد
  سرت درد داره؟: پزشك
  .نه: بيمار

-نـه درد  ،  كنـه نمـي نه درد ،  ندارهنه درد يك از ساختارهاي ممكن مانند      تشخيص اين كه كدام   

يست و بـه همـين دليـل ايـن     مورد نظر بيمار بوده است شدني ن...  و  درد ندارم نه سر ،  گيرهنمي
  .گونه جملات مورد تحليل قرار نخواهند گرفت
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ها ايـن اسـت كـه فراينـدهاي مختلفـي كـه در       ذكر ديگر پيش از شروع تحليل داده     نكته قابل 
اند در پژوهش حاضـر بـه ترتيـب         زبان قابل مشاهده بوده   كننده درد بيماران فارسي   جملات بيان 

  :شدبندي و تحليل خواهند زير دسته
-خـوردن، بـاد   خوردن، پيچ آمدن، رسيدن، خوردن، خوابيدن، دادن، زمين     : فرايندهاي مادي مانند  

كـردن،  خـوردن، عفونـت  دادن، سرماكردن، صدادادن، فين، قورت )صدا(آمدن  رفتن، در كردن، راه 
-)بنـد (زدن، نفس ، سرما)نفس(كردن، گرفتن گرفتن، عملزدن، آتش آمدن، آفت كردن، بيرون تب

  . آمدنكردن، بالاشدن، قولنجكردن، بلند، گير)در اثر درد زياد(آمدن 
كـردن،  كردن، استفراغ كردن، گريه كشيدن، سرفه كردن، نفس استراحت: تاري مانند فرايندهاي رف 

  .آوردنخوردن، بالاهمبه) حال(زدن، كردن، آروغاسهال
يـدن، سـوختن،    كـردن، د  ردن، احـساس  ك ـگرفتن، فكـر  كردن، درد درد: فرايندهاي ذهني مانند  
-زدن، سـوت كـردن، تيـر  تاريـك خوردن، سـياه  كردن، گيج رفتن، سنگيني تركيدن، چرخيدن، گيج  

  .، خواستن)درد(كردن دادن يا ولگرفتن، گرفتن و ولزدن، خاريدن، خارشكشيدن، سوزن
  .، شدن، داشتن/ ...)بود/است(بودن : اي مانندفرايندهاي رابطه

  .كردنگفتن، عرض: ي بياني مانندرايندهاف
  ).نداشتن/داشتنوجود(نبودن /بودن: و فرايندهاي وجودي مانند

بندي اين فرايندها، نوع هر فرايند با توجه به منظـور گوينـده   بيان اين نكته ضروري است كه در دسته   
 تركيـدن  يا   سوختناست و براي مثال فرايندهاي      اي كه فرايند در آن حضور دارد مشخص شده        و جمله 

انـد   به احساسي دروني و ذهني اشاره داشته       تركهسرم مي  يا   سوزهگلوم مي هاي  به دليل اين كه در جمله     
اسـت، بـه    و معناي واقعي و مادي اين اعمال يعني سوختن يا تركيدن فيزيكي مـورد نظـر بيمـار نبـوده                   

-آتـيش ] بـدنم [انگاري كه ي مانند ا در جمله،از طرف ديگر. اندعنوان فرايندي ذهني در نظر گرفته شده     

رسد كه تشبيه احساس كنـوني بيمـار بـا           به خاطر استفاده از يكي از ادات تشبيه، چنين به نظر مي            گرفته
مفهوم فيزيكي فرايند موجود، مورد نظر بيمار بوده است و به همين دليل در ايـن مـورد فراينـد از نـوع                       

 فراموش كرد كه به خاطر نبودن تحقيقي مشابه در زبـان            در مجموع نبايد  . استمادي در نظر گرفته شده    
هـاي فـراوان   شده بالا و نيز به دليل فازي بـودن و همپوشـي  هاي انجامبنديفارسي و قطعي نبودن دسته    
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هـا، هـيچ دو تحليلـي در ايـن زمينـه            ميان برخي از فرايندها و نبودن مرزي قطعي و مشخص بـراي آن            
رسـد  ظـر مـي   بـا ايـن حـال بـه ن        . هاي جزيي نخواهند داشـت    تفاوتزگاري و توافق كامل و بدون       سا

 موردي در اين باره تأثير چنداني در نتايج نهايي نخواهنـد داشـت چـرا كـه                  نظرهايتغييرات و اختلاف  
 .هدف از اين تحليل بررسي الگوهاي مورد استفاده بيماران فارسي زبان در بيـان و توصـيف درد اسـت                  

-شود بلكه هـر    محدود نمي   آن به معناي مصطلح  درد در اين پژوهش تنها      يان  نكته ديگر اين كه درد و ب      

-نيز در اين مقوله جـاي مـي  است  گونه ناراحتي و مشكلي كه به خاطر آن بيمار به پزشك مراجعه كرده            

 و يـا حتـي   كردنخستگي احساسخوردن،خوردن، ناتواني در غذا   از اين رو مواردي مانند سرما      و گيرند
بـا در نظـر گـرفتن ملاحظـات      .رودعنوان درد به شمار مي   در اين پژوهش به     به استراحت  احساس نياز 

  :زبان به شرح زير استكننده درد بيماران فارسيبالا، تحليل جملات بيان
دادن اطلاعـات    جملـه از يـك فراينـد بـراي قـرار           239كننده درد، در    ه بيان  جمل 460از ميان   

در ادامه آمار ريز مربوط به هر نـوع فراينـد           . استفاده شده است  مربوط به دردمندي بيمار در آن       
  .استيك آمده هايي براي هرهمراه با ذكر نمونه
اسـت كـه سـهم     جمله از فرايندهاي مادي اسـتفاده شـده        82در مجموع در    : فرايندهاي مادي 

  :هايي از اين جملات عبارتند ازنمونه.  جمله است32 و زنان 50ان مرد
  .خوردمسرما

  .خوردهزانوم پيچ
  .خورهذا نميغ

  .خوردزمين پام پيچخوردم
-علاوه در بسياري از موارد مربوط به بيان درد با استفاده از يك فرايند مادي مـشاهده مـي                  به

 خود را در قالـب  مستقيم مشكلطورتفاده از يكي از اين فرايندها به  شود كه بيمار در صورت اس     
آمد يك عمل فيزيكـي بيـان        درد خود را به وسيله تشبيه آن با پي         گويد بلكه يا  فرايند مادي نمي  

اي كه درد بـر اعمـال فيزيكـي         وسيله نتيجه  و يا به   زنهدماغمو انگار يكي مشت مي    كند مانند   مي
  .تونم راه برمنميدهد مثل ت توضيح ميبيمار داشته اس



 اولشمارة ، ششمسال                  مشهدهاي خراسان دانشگاه فردوسي           مجلة زبانشناسي و گويش                        158

ند ذهني به بيان درد      يك فراي  اي كه بيمار با استفاده از      جمله 132از مجموع   : فرايندهاي ذهني 
هـا  بـا توجـه بـه داده   . از آن زنان است جمله 45 جمله متعلق به مردان و      87است  خود پرداخته 

م كنـد  مستقيم دردمندي خود را اعلا   طوربهخواهد  توان گفت كه معمولاً هنگامي كه بيمار مي       مي
  :گيرد ماننداز فرايندهاي ذهني كمك مي

  .كنه يا اول شب مثلاًح زود درد ميلوم هم يك مقداري صبگ
  .گرفتهچند وقته اين بغلم درد

  .هتركيآقاي دكتر سرم م
  .رهميسرم گيج

  بـراي بيـان    ا مـورد اسـتفاده از ايـن فراينـده         25هاي تحقيق، در مجمـوع      در داده : فرايندهاي رفتاري 
  :زنان است مانند مورد مربوط به 4 مورد مربوط به مردان و 21شوند كه  مشاهده ميمنديردد

  .بايد بيشتر استراحت كنيم
  .بكشمتونم نفسجور نميهمين

  .كردديشب تا صبح سرفه
  .زنمهمش هم آروغ مي

توان گفت كه معمولاً استفاده از فرايندهاي رفتاري براي بيان و توصـيف   ها، مي بر اساس داده  
آمـدها و عـوارض ناشـي از        شود كه بيمار بخواهـد پـي      از سوي بيمار در مواردي انجام مي      درد  

  .بيماري خود را بگويد
اي و انـواع     فراينـدهاي رابطـه    ،شـده در جمـلات تحليـل    :  و انواع ريز آن    ايفرايندهاي رابطه 

اي كه  اند اما در هيچ مورد جمله     هاي بيان درد به كار رفته     ختلف آن در موارد بسياري در جمله      م
هـايي از   نمونه. شودداده شده باشد مشاهده نمي    راي قرا اطلاعات اصلي درد در يك فرايند رابطه      

  :اي عبارتند ازدارنده فرايند رابطههاي در برجمله
  .آقا ما گلودرد شديم

  .بيني هم داشتيمآبريزش
  ).گيج است(سرم يك كم گيجه 
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  .شماسهال مي
ا تنها شش   ه، در داده  با اين كه تعداد اين فرايندها در زبان فارسي كم نيست          : فرايندهاي بياني 

ها مربوط بـه نقـل قـول و    شوند كه پنج مورد از آن    ده از فرايندهاي بياني مشاهده مي     مورد استفا 
رد نيز رسد اين مو يهر چند به نظر م    . ها در جمله توصيف درد آمده است      تنها مورد اول از مثال    

دارنده اطلاعات  وجه در بر  هيچاست و به  كننده گفتمان استفاده شده   به نوعي به عنوان يك شروع     
  :ها عبارتند ازموارد استفاده از فرايندهاي بياني در داده. درد نيست

  .عرض شود كه گلودردم
  .نزديكه] قندم[تقريباً : گفت

  .اسيد اوريك بده: دكتر گفته
  .بواسير داري: گفتند
  ).بار2(كه مشكلي نيست : گفتند

طـور  اي ندارد و همانارسي مورد استفادهرسد فرايند بياني براي بيان درد در زبان ف به نظر مي  
 ،آينـد ستفاده به عنوان فعل بند اصلي مي    آيد، اين فرايندها در صورت ا     ميهاي بالا بر  كه از نمونه  
  .پردازدوصيف درد مي اين بند درونه است كه به ت در واقعحال آن كه

- فرايندها مـشاهده مـي     تفاده از اين  هاي تحليل تنها پنج مورد اس     در داده : فرايندهاي وجودي 

با اين وجـود، در  . اند جالب اين كه چهار مورد از اين پنج مورد به شكل منفي به كار رفته              .دشو
رسـان بيمـاري در قـسمت       رسـد كـه بخـش اطـلاع       هاي داراي فرايند وجودي به نظر مي      جمله

  :ديگري از جمله و نه در فرايند قرار داده شده است
  .هست] نفستنگي[يك مقداري 

  ) مورد2(مشكلي نيست؟ 
  سنگ نيست اين طرف؟

  .هيچي هم نيست
 مـورد   112 مورد بوده است كه      161ها  گروه اسمي براي بيان درد در داده      دارنده  تعداد جملات در بر   

  :هايي از اين جملات عبارتند ازنمونه. اند زنان توليد شده مورد توسط49وسيله مردان و به
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  .آقا ما گلودرد شديم
  .جي بودهكمي گي

  .درد گرفتمبدناز پريشب 
  .سرگيجه داره

  :گروه صفتي نيز در بعضي موارد براي بيان درد كاربرد داشته است مانند
  .سرم يك كم گيجه

  .خشكه] امبيني[
  .حسهزانوهام بي

  .ام خيلي تنگهسينه
مـردان  دادن اطلاعات اصـلي بيـان درد در آن،   مورد كاربرد گروه صفتي براي قرار  55از ميان   

  . مورد دارند20 و زنان 35
  

  :دهدها را نشان ميآمده از تحليلمار به دست آ2 شماره جدول
  هاي پيشنهادي هليديآمار مربوط به تحليل جملات فارسي بيان درد بر اساس قالب: 2جدول شماره 

  مجموع  هاي زنانتعداد جمله  هاي مردانتعداد جمله  قالب بيان درد

  240  81  159  )كليّ (استفاده از فرايند

  82  32  50  فرايند مادي

  132  45  87  فرايند ذهني

  25  4  21  فرايند رفتاري

  0  0  0  ايفرايند رابطه
  0  0  0  فرايند بياني        

  0  0  0  فرايند وجودي

  161  49  112  استفاده از گروه اسمي

  55  20  35  استفاده از گروه صفتي
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-شـده بـه  هـاي ارايـه  آيد اين است كه علاوه بر قالب    مي بر هاتر داده چه كه از بررسي دقيق    آن

توان در اين باره معرفـي      درد، قالب چهارم ديگري را نيز مي      وسيله هليدي براي بيان و توصيف       
رسـان دربـاره مـشكل و درد در آن     دادن بخش اطلاع   استفاده از گروه قيدي براي قرار      كرد و آن  
گـر  دهد، بيـان  را بيشتر توضيح ميبينهمي كه فعل تار قيد  كه در آنبينهچشمام تار مي  : است مانند 

  .مشكل بيمار بوده است
  

  گيريبحث و نتيجه

 بـا   يكننـده درد در زبـان فارس ـ      اني ـ جمـلات ب   لي ـ و تحل  يبررسدر مقاله حاضر كه با هدف       
اسـت، پـس از معرفـي مختـصر موضـوع و بررسـي       نوشته شده  )1998 (يدياستفاده از مدل هل   

كننـده  ، يكي از كارهاي مطرح در اين زمينه كه جملات بيان      هاي مرتبط ها و تحقيق  شپيشينه تلا 
در اين روش كه    . است تشريح شد  درد در زبان انگليسي را در چهارچوبي مشخص تحليل كرده         

هاي مختلف بيان درد در زبان انگليـسي در يكـي از سـه            است، حالت وسيله هليدي ارايه شده   به
رسان دربـاره درد  دادن بخش اطلاعگروه اسمي و گروه صفتي براي قرار يند،  قالب استفاده از فرا   

-هاي انجام آوري مكالمه هاي زبان فارسي كه از ضبط و جمع       بررسي داده . گيرنددر آن جاي مي   

 بيمار و يكي از پزشكان واقع در يكي از مراكز درماني مركز شـهر مـشهد تـشكيل                   80شده بين   
يان و توصـيف    در زبان فارسي نيز سه قالب پيشنهادي هليدي براي ب         دهد كه    نشان مي  استشده

ها براي بيـان درد توليـد       اي كه توسط نمونه    جمله 460طوري كه از مجموع     به. درد كاربرد دارد  
 جملـه از  55 جمله از يـك گـروه اسـمي و در    161 جمله از يك فرايند، در 239است، در  شده

آمـار دقيـق بيـان      . استعات اصلي درد در آن استفاده شده      دادن اطلا يك گروه صفتي براي قرار    
است كه با توجه بـه  مده آ2 شماره جدولاساس الگوي هليدي در زبان بر  هاي فارسي درد نمونه 

-است، فرايندهاي بياني بـه    گونه كه هليدي نيز در تحقيق خود نشان داده        همانتوان گفت   آن مي 

- دادهشـود و ر زبان فارسي نيز مشاهده مي  اين مطلب د   مستقيم نقشي در بيان درد ندارند و      طور

قـول و بـازگويي      از اين فرايندها بيشتر براي نقـل       دهنده اين مطلب هستند كه    هاي مربوط نشان  
زبان كه گاهي درد را به عنوان   خلاف بيماران انگليسي  علاوه، بر به. شودگفتار ديگران استفاده مي   
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دهنـد، در زبـان فارسـي هـيچ مـورد مـشابهي         له قرار مي   جم كردن در گوينده يا فاعل عمل بيان    
  :مشاهده نشد مانند

The pain suggests (that you have) an infection. 

  )نشدهمشاهده... (ه كه گدردم مي
لات بيـان و توصـيف درد   اي در جم ـ چـه فراينـدهاي رابطـه     اما نكته جديد اين است كه اگر      

گـر  اي است كـه بيـان   گروه اسمي يا صفتي پيش از فرايند رابطهشوند اما معمولاً اين  استفاده مي 
اي در زبان فارسي اطلاعات اصـلي       ه مشكل بيمار است و فرايند رابطه      اطلاعات اصلي مربوط ب   

نكته جديـد ديگـر      .اين مطلب در مورد فرايندهاي وجودي نيز درست است        . ندارددرد را در بر   
يدي يعني بيان درد با اسـتفاده از فعـل يـا فراينـد، گـروه         شده هل هاي ذكر اين كه علاوه بر قالب    

مشكل خود را در قالب يـك گـروه     شود كه بيمار    واردي مشاهده مي  اسمي و گروه صفتي، در م     
هـاي تحليـل     نظـر آمـاري بـسامد چنـداني در داده          هر چند اين حالت از    . كندميقيدي نيز بيان    

هـاي  تواند به عنوان يكـي ديگـر از قالـب          مي نيزرسد كه اين ساختار     است اما به نظر مي    نداشته
بر الگوهاي پيـشنهادي هليـدي،      گيرد و به همين دليل علاوه     ممكن براي بيان درد مورد نظر قرار      

- اين تحليل مورد توجه قـرار گرفتـه      بيان درد از طريق گروه قيدي نيز به عنوان حالتي ديگر در           

  .استا معرفي نكرده آن رتي كه هليديحال. است
بندي كرد كـه بـر      توان جمع  از اين تحقيق را به اين صورت مي        آمدهدستمجموع نتيجه به  در

هاي فرايندي مادي، رفتاري و ذهنـي، بـا   رد در زبان فارسي با يكي از قالب  دبيان  ها،  اساس داده 
ذهني نسبت بـه    آمار بالاي فرايندهاي     .پذير است گروه اسمي و يا با گروه صفتي و قيدي امكان         

 دهنـد كـه بيـان و   زبان ترجيح مـي دهنده اين مطلب است كه بيماران فارسي  ديگر فرايندها نشان  
كننـده  هاي ذهني خود انجام دهنـد كـه ايـن مطلـب تأييـد     توصيف درد خود را بر اساس تجربه 

-كنـد نمـي    اين كه هنگامي كه بيمار احساس مـي        نكته جالب . ذهني و شخصي بودن درد است     

-ود را با استفاده از فرايند ذهني به پزشك منتقل كند از تشبيه يـا بيـان پـي                  تواند ماهيت درد خ   

در ايـن   . گيـرد يك فرايند مادي يا رفتاري كمـك مـي        ملموس و فيزيكي درد در قالب        آمدهاي
-ها به نظر مـي    ترين روش ي بيان و توصيف درد يكي از مناسب        استفاده از گروه اسمي برا     ،بين
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دهنده درد و تجربه ذهني بيمـار اسـت و از سـويي             يك سو بازتاب   كه گروه اسمي از      رسد چرا 
هـاي  كننـده ديگر مشكل بيمار را به شكلي قابل فهم براي پزشـك و در قالـب يكـي از شـركت         

شود گونه كه در عمل نيز مشاهده مي      كند و همان  عنوان يك پديده بيان مي    موجود در جمله و به    
  .ه درد آمار بالايي را داشته استاستفاده از يك گروه اسمي براي اشاره ب
رسد اين است كه آيا چگونگي بيان درد وابـسته بـه زمـان              پرسشي كه در اين جا به ذهن مي       

هاي اين مقاله از بيماراني كه در مراجعه بـه پزشـك و   از آن جا كه داده. احساس آن خواهد بود   
 به اين پرسش با توجه بـه  ، دادن پاسخي مناسب   استبه هنگام احساس درد و بيان آن تهيه شده        

هاي بعدي اين جنبـه     شود تا در پژوهش   به همين دليل پيشنهاد مي    . پذير نيست ها امكان اين داده 
بـدين  . از بيان درد يعني رابطه چگونگي بيان و توصيف درد با زمان احساس آن بررسـي شـود                 

-نند تغييري در نتايج به    كشته را توصيف مي   معنا كه آيا هنگامي كه افراد درد مربوط به زمان گذ          

ها هاي نمونه  باره، بهتر است تا ابتدا مكالمه      در اين . آمده در مقاله حاضر ايجاد خواهد شد      دست
ه شود تـا دردي را  در هنگام دردمندي ضبط شوند و سپس از همان افراد پس از بهبودي خواست            

 ـ كه بهبود يافته   بـا زمـان احـساس آن و    ان درداست توصيف كنند و بر اين اساس رابطه نـوع بي
  .دي در نتايج مشخص شوهاي احتمالتفاوت

يـابي بـه    هـاي مـرتبط، دسـت     ي از اين تحقيق و نيز ساير تحقيق       روشن است كه هدف آرمان    
-بـه . كلات بـشري يعنـي درد اسـت       ترين مش گشايي از يكي از مهم    اي كاربردي براي گره   جنبه

گونـه از  گـرفتن ايـن   نظـر شناسان، بـا در    زبان شود تا پزشكان با همكاري    خاطر پيشنهاد مي  همين
يا اي عملي براي تشخيص      شيوه ن با تجربيات خود در طراحي و ارائه       هاي زباني و تلفيق آ    جنبه
  . تلاش كنندشدهب اطلاعات بيشتر درباره درد بيانكس
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1- INTRODUCTION 

Children's increasing discourse mastery as one of the most important 

features of language acquisition appears to be of high significance in their 

later language development. The ability of discourse organization is the 

essential part of children's developmental knowledge which is fulfilled 

during child's first language acquisition. A kind of discourse which is 

acquired from the age of three is narrative discourse which is a rich source of 

information about children's linguistic, pragmatic and cognitive knowledge 

(Liles, 1993). Investigating children's performance while narrating can include 

a wide range of linguistic abilities beyond sentence like organization of 

sentences in a text and also applying linguistic devices to provide cohesion 

in that text; furthermore it is a valuable tool to evaluate complicated 

linguistic skills like long-term pragmatic skills even in young children. The 

main objective of this study is to investigate children's discourse 

competence through evaluating their ability to organize their narrative 

discourse. We have also attempted to introduce a possible developmental 

pattern regarding the use of grammatical cohesive devices (reference, 

substitution and ellipsis).The other objective of the present study is to 

compare and contrast the findings of the children's performance in this study 

with the children's performance in other languages in order to analyze the 

differences and similarities between them. To do so, 15 children, 8 boys and 

7 girls have been selected from a kindergarten and in order to investigate 

their performance in discourse organization, two tests , story-retell and story 

production, using two pictorial books have been conducted and the 

performance of the subjects have been analyzed regarding the development 

in the use of grammatical cohesive devices. 
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2- THEORETICAL FRAMEWORK 

Narrative discourse organization can be analyzed from two perspectives: 

coherence and cohesion. In fact, two separate analytical but interdependent 

levels in narrative researches are coherence and cohesion. Coherence 

discusses the macrostructure of the text which regards organization different 

parts of the story and cohesion is related to the micro structure of the 

linguistic devices which provides a tie among all story components; that is 

where this content is formed and organized. Narrative analysis is often about 

finding a relation between structural coherence and linguistic cohesion and 

also text processing mastery. Children's narrative discourse can be studied 

from different perspectives, one of which is how to organize the story and 

provide cohesion by children. Narrative discourse is an example of high- 

level linguistic and cognitive abilities like understanding cause and effect 

relationship and also the ability to organize and give sequence to the events 

so that it could be understandable to the listener. In order to make a story 

understandable, the storyteller should be able to tie a series of sentences; 

cohesive devices among which grammatical devices, are to accomplish this 

aim.   

3- METHODOLOGY 

The data in this study are forthcoming from already collected transcripts of 

narratives of typically developing children in the age of 4-7. Fifteen native 

Persian monolingual children participated in this study. Eight of the 

participants were boys and seven of them girls. The children were selected 

with the help of a kindergarten in Tehran. Children’s parents were asked to 

fill in a questionnaire to give consent regarding the participation of their 

child and to give case history information. To collect the data two tests, 

story-retell and story-production, were performed using two different 

pictorial books appropriate for their age. The tests were performed 

subsequently with the children separately and the researcher. All their 

narratives were recorded, transcribed and analyzed. The results were shown 

in tables and graphs. 

4- DISCUSSION 

    The findings of this study like previous studies showed that children 

acquire the ability to organize a story through a developmental line. In fact, 

all age groups were able to apply all kinds of grammatical cohesive devices. 

It is worth mentioning that the age factor was just effective in the number of 
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devices and not the kind of devices used. In other words, all age groups 

tended generally to use a special subcategory of grammatical devices, that is 

"reference" and they did not show any tendency to use other subcategories 

of grammatical devices like substitution or ellipsis as much. The other 

finding was related to the children better performance in the story-retell test 

comparing with story-production test regarding the number of utterances 

and the number of grammatical devices, this was due to having a model in 

advance. 

5- CONCLUSION  

This study examines and discusses the use of grammatical cohesive devices 

in the narratives of monolingual Persian-speaking children with typical 

development. Relatively, little research has been done on children's 

acquisition of cohesive devices, although they clearly play an important role 

in their developing understanding and use of the language. The statistical 

analysis of applying grammatical cohesive devices in this study 

demonstrated that participating age groups could use all types of 

grammatical cohesive devices, especially "reference" that all participants 

used significantly. But contrary to what previous studies have suggested 

(Bloomet al, 1980, Shapiro and Hudson, 1997: Bennet and Kastor, 1986) 

there was no developmental line concerning the use of these devices; in 

other words, no specific difference was noted on the kind of devices being 

used regarding the age of the participants. Additionally, children tended to 

provide more event details when they were asked to retell a story comparing 

to the time when they were asked to produce a story on their own. It means 

they included more words, more cohesive devices and they made fewer 

mistakes in their story-retell task. There are a number of possible 

explanations for this finding , one of which  we tend to favor, is that 

children function better when they are asked to retell a story rather than 

producing a story, as they have a pre-model in their mind based on which 

they can organize their words and narrate their story (Merit and Liles, 1989). 

The findings also suggest a link between the genre of narrative (narrating 

personal experiences, story-telling and retelling) and the children's 

performance, in other words when the children are asked to narrate their 

personal experience, they probably perform differently as compared to the 

time when they are asked to produce a story (Merrit and Liles, 1989; Ripich 

and Grifith, 1988).The findings in this study provided only preliminary data 

in the field of oral narrative research in Persian. It is worth studying the use 



Journal of linguistics and Khorasan Dialects .V6, N.1                       4 

of various type of cohesive device at the same time. This may show 

children's shift in using different types of devices at various age stages. 

Further research may also include the use of other stories or other narrative 

genres to investigate the interaction between the macrostructure and the use 

of cohesive devices. 

 

Key words: narrative discourse, coherence, cohesion, story-retell, story-

production 
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1- INTRODUCTION 

One of the effective factors in phonotactic constraints is the level of sonority 

of phonological units. This factor is effective at the level of syllable, and 

also determines the type of phonological sequence in the syllable boundaries 

at the word level (Syllable Contact Law). In this researh, the rate of SCL 

observance is investigated in Persian simple words.  

2- THEORETICAL FRAMEWORK 

Sonority refers to the amount of sound let out as a segment is pronounced. 

Ladefoged (1975) defines the sonority of a segment as its loudness relative 

to that of other sounds with the same length, stress, and pitch. 

Speech sounds can be ranked on grounds of sonority level. Parker (2002, 

2008) argues that universally, segments can be divided into the following 

17-part scale, listed from the most sonorous to the least sonorous segments: 

Considering the sonority scales proposed by Jespersen (1904) and Parker 

(2002, 2008), the sonority of Persian phonological segments can be scaled 

as follows: 

Voiceless stops (0) > Voiceless affricates (1) > Voiceless fricatives (2) > 

Voiced stops (3) > Voiced affricates (4)>  Voiced fricatives (5) > Nasals (6) 

 >Laterals (7)   > rhotics (8) > Glides (9)                                                    

 

Syllable Contact Law (SCL): Based on Murray and Vennemann (1983), 

the preference for a syllabic structure A
$
B, where A and B are marginal 

segments and a and b are the consonantal strength values of A and B 

respectively, increases with the value of b minus a. 
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Therefore, the preferences in sonority of initial and final segments in 

syllable boundaries can be scaled as follows:  

 

Initial segment: 

 
Final segment: 

 
It is worth noting that, as a weakness of perception-based approach, Henke, 

Kaisse & Wright (2012) claim that just because certain segments are 

perceptually ideal, does not mean that they are never targeted for changes in 

phonology.  

3- METHODOLOGY 

In this discriptive-analytical research, 9553 words were collected from a 

one-volume Persian dictionary containing 40,000 words. Almost all relevant 

data, including the sonority slope of consonants in syllable boundaries, were 

listed in a statistical analysis program (Microsoft Excel) and the observance 

of SCL was analyzed in syllable contacts of Persian words and also pure 

Persian words separately.    

4- DISCUSSION 

4694 consonant sequences were observed in syllable contacts of 9553 

words. The results show that, the frequencies of different sonority slopes in 

consonant sequences of Persian simple words are as follows: sonority drop 

(2104 cases), equal sonority (1305 cases), and sonority rise (1285 cases). 

All kinds of sonority slopes in the range of -9 to 9 were observed in these 

syllable contacts; however, the sonority slopes of 0 and -2 were more 

significant than  the others (1305 and 672, respectively). Also, 468 

consonant sequences were observed in syllable contacts of pure Persian 

words. The frequency of sonority drop, equal sonority, and sonority rise was 

321, 57, and 95 respectively. It should be noted that, sonority slopes of 8 

and 9 were not observed in pure Persian words. But, the number of sonority 

drops in syllable contacts was about three times the sonority rise and equal 

sonority, and the frequencies of sonority slopes of (-2) and (-3) were more 

significant than others (100 and 92, respectively). This may be due to the 

simple cv(c)(c) syllable structure of Persian words, in which the adjacency of 

more than three consonants is impossible in syllable contacts, and thus, the 
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sonority constraints of consonants in syllable boundaries are less than languages 

that have a more complicated syllable structure (e.g. English syllable, 

(c)(c)(c)v(c)(c)(c)(c), and Old Persian syllable, (c)(c)(c)v(c)(c)). 

5- CONCLUSIONS  

According to the results of this research, all three types of sonority slopes happen 

in the syllable boundaries of Persian words (sonority drop 45%, equal sonority 

28%, and sonority rise 27%) and also in pure Persian words (68%, 12%, and 

20% respectively). Therefore, the Syllable Contact Law is to a large extent 

observed in Persian polysyllabic simple words, but despite the significant amount 

of sonority drop, consonant sequences in syllable contacts of Persian words are 

not limited to Syllable Contact Law. Therefore, perception cannot be the only 

factor for answering phonotactic phenomena and there are still phonological 

currents in every language that influence its phonotactic constraints. 

 

Key words: Persian simple words, phonotactics,  Syllable Contact Law, 

sonority, sonority slope. 
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1- INTRODUCTION 

 Studies on child language acquisition show that the generic concepts have a 

significant function in the lexical development process, as they play a 

determining role in the formation of skills such as extension and 

categorization of concepts. The present research aimed to investigate the 

production and comprehension of generic nouns, as well as their 

developmental patterns in two age groups (4-5 and 5-6 years) of 16 

monolingual Persian-speaking children. To achieve this goal, we used two 

experiments, a morphological experiment taken from Cimpian and 

Markman (2008) involving different linguistic contexts (with generic, 

nongeneric and neutral concepts), and a syntactic experiment taken from 

Cimpian, Meltzer and Markman (2011).  

2- THEORETICAL FRAMEWORK 

Generic nouns play a fundamental role in the formation of generic 

knowledge, inductive inferences and category-based reasoning of child 

language. A Generic noun phrase conveys generalizations about an entire 

category, and represents properties that apply to all members of a category 

(Cimpian and Markman, 2008: 19). In Persian, generic noun phrases are 

expressed via multiple grammatical devices, including  (1) singular noun 

phrases (e.g., [ɡorbe hejvan ʔæst] “A cat is an animal”), (2) plural noun 

phrases (e.g., [bæʧʧeha bazi ra dust darænd] “Children like playing”), (3) 

[hær/hiʧ] “any” + indefinite noun phrases (e.g., [hær ɡoli pæʒmorde 

miɡærdæd] “Every flower withers”, [hiʧ rahi nist ke pajan nædaʃte baʃæd] 

“There is no way that has no ending”) (Monshizade, 1376: 115), (4) using 
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abstract noun phrases (e.g., [sefidije bærf  ʧeʃm ra mizænæd]  “Whiteness of 

snow makes eyes go blind”) (Khanlari, 1384: 50), (5) uncountable noun 

phrases (e.g., [ʃekær ʃirin ʔæst] “Sugar is sweet”), (6) using present tense 

and simple aspect (e.g., [hejvanat dær ʤænɡæl zendeɡi mikonænd] 

“Animals live in forest”), and (7) using singular or plural demonstrative 

pronouns in specific linguistic contexts (e.g., [ʔin/ʔan pælænɡ væhʃi ʔæst] 

“This/that leopard is wild”, or [ʔanha/ʔinha (ɡijahan) be ʔab nijaz darænd] 

“Those (plants) need water”). The goal of this research was to examine and 

compare the developmental patterns of generic noun processing (NP) in 

three age groups of Persian-speaking children. To this goal, we have 

evaluated their level of sensitivity to different morphosyntactic and 

contextual cues in the production and comprehension of generic NPs across 

two morphological and syntactic experiments. 

3- METHODOLOGY 

Pappas and Gelman (1998) examined generic noun phrases used by English-

speaking preschool children and their mothers. Their study provides strong 

evidence that generic noun phrases differ in their semantics and conceptual 

organization from nongeneric noun phrases. Thus, generic nouns may 

provide input to children's early developing notion of kinds. Hollander, 

Gelman and Star (2002) confirmed that 4-year-old children, like adults, 

treated generics as distinct from nongeneric nouns. Gelman, Star and Flukes 

(2002) examined the role of language, specifically the scope of noun phrases 

used in conveying novel property information. Their Results indicated that 

both 4-year-old children and adults distinguish generics from sentences 

Containing quantifiers such as “all” and “some”, and age differences exist in 

the interpretation of generic noun phrases. Gelman and Raman (2003) 

examined the influence of linguistic forms and pragmatic contexts in the 

interpretation of generic nouns in five tests. Their findings showed that 2-

year-old children use linguistic forms, whereas 3-year-olds use both 

linguistic forms and pragmatic contexts to understand the distinction 

between generic and nongeneric noun phrases. Cimpian and Markman 

(2008) studied the preschool children’s utilization of linguistic features in 

comprehending generic nouns. 4-year-olds were able to make use of 

morphosyntactic and contextual cues, but the 3-year-olds were only 

sensitive to morphosyntactic cues. 
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4- DISCUSSION 

The data analysis of the two experiments was performed using the SPSS 

software (version 19). In the morphological experiment which involved 

three linguistic contexts, we considered the type of noun phrases children 

produced to code their answers into two categories of generic and 

nongeneric. Singular or plural NPs [Pærænde/ Pærændeha æz muʃ 
mitærsæd /mitærsænd] were coded as generic and received a score of “1”, 

whereas NPs that contained a demonstrative pronoun were coded as 

nongeneric and received a score of “2”. An intergroup data analysis of the 

three linguistic contexts of this experiment showed that there was no 

significant difference in the pattern of the performance of the two groups (t= 

0.47, sig= 0.64 and t= 0.0, sig= 0.33 and t= 0.0, sig= 1.00 and t= 1.00, sig= 

0.33).  

In the first part of the syntactic experiment, children’s answers were 

evaluated according to the tense and aspect of the sentences. If the child 

answered the question with [ fæɢæt jek ozv] “just one member”, his/her 

answer was considered as “nongeneric” and scored “0”. If he/she answered 

the question with [hæme] “all”, the answer was considered as “generic” and 

received a score of “1”. The performance of the two groups in the first part 

of the syntactic experiment showed no significant difference (t=0.6, 

sig=0.55 and t=0.00, sig=1.00 and t=0.50, sig=0.61). In the second part of 

this experiment, the type of NPs that the children produced was analyzed. 

Based on the tense and aspect features of the sentences, answers with 

singular or plural NPs were coded as generic and scored “1”, while the 

answers with demonstrative pronouns were coded as nongeneric and 

received a score of “0”. The scores of the two groups in the second part of 

the syntactic experiment had no significant difference (t= 1.00, sig= 0.33 

and t= 0.60, sig= 0.55 and t= 0.00, sig= 1.00). 

5. CONCLUSION 

This study provided strong evidence that the children, as young as 4, were 

able to interpret singular and plural NPs as referring to a kind or a generic 

concept, and can differentiate between sentences involving generic and 

nongeneric nouns. An intergroup data analysis in both experiments revealed 

that there was no significant difference in the pattern of the performance of 

the two groups. The findings also confirmed that our Persian-speaking 
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participants were able to use morphosyntactic and contextual cues of the 

language to recognize generic and nongeneric NPs. 

 

Key words: Conceptual development, generic noun, morphosyntactic cues, 

linguistic contexts 
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1- INTRODUCTION 

Recent surveys show that there are approximately six thousand languages 

being used in 193 countries all over the world i.e. the number of languages 

are thirty times more than the number of nations. Given these figures, it is 

therefore not surprising that about two-thirds of the world's population grow 

up in bilingual or even multilingual settings.  

Consequently, in the history of linguistics, the nature of bilingualism, 

bilinguals and the acquisition of two languages have been studied and the 

issues have been highly debated for a long time. The roots of the studies in 

this field can be traced to activities in multiple disciplines; the most 

significant disciplines involved being linguistics, psychology, anthropology 

and sociology.  

2-THEORETICAL FRAMEWORK 

Over time, bilingualism has attracted the interest of many scholars for its 

influence on cognitive growth. A careful look at the literature on the 

relationship between bilingualism and cognition presents the curious reader 

with the fact that the literature prior to the 1960s mostly demonstrated that 

bilingualism was a negative phenomenon and thus had negative 

consequences on cognitive abilities. However, research conducted after the 

1960s, particularly over the past thirty years, was contrary to the findings of 

previous research and they have mainly indicated the cognitive advantages 

of bilingualism.  
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During the past decades a growing body of studies have also been 

conducted in the area of multilingualism and third language (L3) acquisition 

with the aim of exploring the effect of bilingualism on third language 

acquisition, most recent studies tend to indicate that both, first and second 

languages have positive effects on the acquisition of a new or an additional 

language and to particularly confirm that bilingual learners enjoy some 

advantages over monolinguals in the process of acquiring a new language. 

The findings from some studies generally confirm that bilinguals’ prior 

language experience, cognitive flexibility, enhanced learning strategies and 

metalinguistic awareness facilitate L3 acquisition and that level of 

bilingualism is closely related to level of proficiency in the new language. 

The present research primarily aims to compare the knowledge of English 

vocabulary and grammar in a sample of monolingual and bilingual high 

school students (fourth graders) in Fars and Khuzestan provinces in Iran. 

3- METHODOLOGY 

To achieve the objectives of the study, all public high school
1
 students 

(fourth graders) of Fars and Khuzestan provinces in Iran in the 2012-2013 

academic year that amounted to 67031 students were identified as the target 

population of this study. The selected sample comprised of 243 monolingual 

and 205 bilingual students.  

In this study, the data was collected using a 40-item test developed for 

measuring the respondents’ knowledge of English grammar and vocabulary. 

The English test was directly pilot-tested with a goal of studying its 

reliability. The test-retest method was used for obtaining evidence for the 

reliability of this test. The correlation coefficient was calculated and the 

reliability was found to be 0.86.  

The data so obtained, was finally analyzed statistically. With the aim of 

testing the hypotheses and drawing conclusions, descriptive and inferential 

statistics were employed using central tendency measures (mean and 

standard deviation) and independent t-tests. 

4- DISCUSSION 

In brief, the first and second hypotheses of the present investigation were 

concerned with the bilingual students’ better performances on English 
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grammar and vocabulary when compared to monolingual counterparts. 

However, the results indicated that monolingual students were superior in 

English grammar and vocabulary as compared to their bilingual peers in 

terms of test scores. Thus, the two hypotheses were rejected. 

Hence, the results of the present investigation are in line with early studies such 

as Saer (1924); Grabo (1931); Barke & Williams (1938) and Carrow (1957) 

which showed a difference in favor of monolinguals and found that bilinguals 

were linguistically deficient in comparison to their monolingual counterparts.  

Nevertheless, the findings related to the research questions in this study are 

contrary to the outcomes of studies such as Cenoz and Valencia (1994), 

Thomas (1988), Sanz (2000), Brohy (2001), Cenoz (2003), Keshavarz and 

Astaneh (2004) and Kassaian and Esmae’li (2011). This body of research is 

notably among those exploring the positive effects of bilingualism on third 

language acquisition and confirming the idea that bilingual learners present 

advantages when learning an additional language in comparison to 

monolingual learners.  

In fact, there are multiple variables that may be the true causes for any 

positive, negative or even neutral results in bilingualism studies. These 

influential factors can be associated with the process of third or additional 

language acquisitions. To mention a few, thus, one might propose factors 

such as contextual setting where these languages are learned in and socio-

cultural status of the languages, typological distance, the learner’s level of  

proficiency, language experience, recency and L2 status. These factors 

should be taken into account for the analysis of the process of third or 

additional language acquisition and the interpretation of results as well. 

5- CONCLUSION  

As previously mentioned, contrary to our expectations and in spite of an 

increasing number of recent studies and researches supporting the positive 

effects of bilingualism, the findings of this study reveal that the bilingual 

participants scored lower than monolingual students on the English test.  

It is interesting to note that the outcomes of such studies can be helpful and 

open a number of avenues to investigate various aspects of bilingualism, L3 

development and to explore what role the linguistic knowledge from 

previously acquired languages plays in the process of third or additional 

language acquisition. 

Additionally, the results of such studies may be utilized as a theoretical 

component of the project leading to adjustment in educational policy and 
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program development and thus creating educational equality by particularly 

emphasizing on dual language or bilingual programs throughout the country. 

Based on these findings, it is suggested that further research be conducted 

and/or replicated in these bilingual communities to explore the hidden 

factors associated with lower or weaker performance of bilinguals in 

learning the English language.   
 

Key words: Bilingualism, bilingual, monolingual, Cognitive development, 
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1- INTRODUCTION 

Southern Jabālbārez, located in Anbarābād of Kerman, has various dialects. 

One of them is “Mohammadi” dialect, belonging to the Mohammadi tribe. 

There are morphological and syntactic differences between Mohammadi and 

Rūdbāri which is the main dialect of southern cities of Kerman. This makes 

the mutual intelligibility difficult for their speakers. This article is concerned 

with the linguistic study of this dialect. 

2- THEORETICAL FRAMEWORK 

According to SkjærvØ (1988), Gershevitch distinguishes 3 subdivisions of 

Baškardi and related dialects: 1. Dialects outside the Baškard; 2. North 

Baškardi; 3. South Baškardi. He puts Rūdbāri in the first group. SkjærvØ 

(1989), in his study of southeastern dialects, refers briefly to the main 

characteristics of Baškardi dialects. 

3- METHODOLOGY 

This research is mainly a field study. The data has been collected by 

interviewing speakers of various genders, age groups and educational 

backgrounds. 

4- DISCUSSION 

Phonology: Middle Iranian ē and ō has changed to the diphthongs ie and ue: 

zier “under”, M. P. azēr; bued “smell”, M.P. bōy; Middle Persian x
w 

has 

remained before a, but it is changed to x in other cases: x
w
âh “sister”, M.P.: 

x
w
ah; xieš “relative”, M.P.: x

w
ēš. The initial w of Middle Persian changes to 
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g
w 

or g while in Persian it changes to “b-” or “g-”: g
w
ak “frog”, M.P.: wak;  

gozerg “big”, M.P.: wuzurg. 

Morphology and Syntax: Nouns, adjectives and pronouns are not inflected. 

Verb is the only grammatical category that is inflected/ conjugated. 

Noun: The only plural suffix is -on: šu-w-on “husbands”. 

Adjective: The comparative adjective is made by adding the affix -te: gieš-

te “more”. The superlative adjective is expressed by syntactic structure: 

bexter ey hema “better than all (best of all)”. 

Pronoun: The personal enclitics and pronouns are: me(n), to/ tue, ue/vue, 

mâ, tomâ, uenon; and -m, -t, -e/ -r, -mon, -ton, -enon/ -eron. 

Preposition: The prepositions ey “from, to”, x(
w
)ey / hey “with, by” and vâ 

“to” are not seen in Persian: ey mone go “he/she said to me”, xeyšet bogum 

“I  say to you”, vâšet begom “I  say to you”.   

Verb 

Stem: The verb is made by two kinds of stems: present and past. The affixes 

-âd and -is are used to make denominative stem: kot-âd- “to beat”, xow-is- 

“to sleep”. The causative stem is made by adding the affix -on: gel-on- “to 

cause (the camel) to kneel”. 

Infinitive, past and present participle: Infinitives are formed by adding -

en; past and present participles are made by adding the affix -a to the past 

stem: pedoft-en “to swell”, dorošt-a “milled, ground”, šahlid-a “beaten”. 

Progression, negation and emphasis: The progression affix is -a. The 

Persian prefix “mi-” is not used in this dialect: a-y-âr-om “I bring”. The 

negation affix is na- and the prefix ma- is used for negative imperative 

forms: ni-y-aginom “I don’t see”, ma-ka “Don’t do it!”. 

Endings: Endings are as follows: -m, -e, -ue/ -ie/ -t, -in, -ie, -en. 

Conjugation: Conjugation of present verbs does not differ from Persian. In 

past forms, the conjugation of transitive and intransitive verbs is different; 

the inflection of transitive past verbs is the remainder of ergative structure in 

Middle Iranian languages. Personal endings are not used; personal enclitics 

(agent in Middle Iranian) are used instead: xočârt-om/ xočârt-et/ xočârt-e: I 

wrung/ You (sing.) wrung/ He (she) wrung. 

Enclitics may precede the past stem and attach to one of the words before 

the verb: men-om xočârt “I wrung (it)”, ni-y-om xočârt “I didn’t wring (it)”.  

Word Formation: In word formation, the most important difference 

between this dialect from Persian is the existence of special derivational 

affixes: the prefix bâ- is used in two words: bâ-zan “woman”, bâ-mard 

“man”. The suffix –akâ makes adverbs of manner, names of games and 
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gerunds: nešt-ekâ “in a seated position”, pat-pet-ekâ “hide-and-seek”, eštel-

dez-ekâ “camel stealing/robbing”. The suffix –â makes names for games: 

kotal-â “a type of play with pebble (called yek-qol do-qol in Persian)”. The 

suffix -uek/ ue/ u is used to make adjectives and diminutive nouns: xand-uek  

“jolly, cheerful”, kem-ue “a small sieve”. The suffix – kârang makes 

onomatopoeic nouns: γižkârang “the sound of rapid movement of a car”. 

Vocabulary: Some words of Old and Middle Persian which are not used in 

standard Persian or which are used in Persian with great phonological 

changes have remained in Mohammadi, such as:  

pos: M.P. pus “boy, son”; zem: O.P. zam “the earth”; homin “season of 

collecting dates from palms”: M.P. hāmīn “summer”; jemal “twin”: M.P. 

jam from Avestan yima- “Jam(shid)”; kaftan: M.P. kaftan “to fall”;yevâr: 

M.P. ēvār “afternoon”. 

5- CONCLUSION  

    The most important characteristics of this dialect, especially in 

comparison with Persian, are as follow: 

- Mohammadi dialect possesses the phonemes x
w
, g

w
, ie and ue which does 

not appear in Persian. 

- The plural morpheme -hâ and the progressive affix mi- are not used in this 

dialect. 

- The inflection of past transitive verbs is the remainder of ergative forms in 

Middle Persian. 

- Some of derivational affixes used in Mohammadi are not seen in Persian. 

- Some Old and Middle Iranian words which are forgotten in Persian, has 

been remained in this dialect. 

 

Key words: Mohammadi dialect, Anbarābād, Rūdbāri dialect, dialects of 

Kerman, linguistic study 
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1- INTRODUCTION 

 Ferdos also written as Ferdous, and Ferdows; named Toon or Tūn until 

1929 is a city located in the northwest of South Khorasan Province in Iran. 

It is about 345 kilometres south of Mashhad and 195 kilometres northwest 

of Birjand. An accent of Persian called “Ferdos Persian” is spoken in this 

city. 

This paper provides an account of Changing /@/ to [a9] or [o] in Ferdos 

Persian accent within Optimality Theory (Prince and Smolensky, 

1993/2004). It aims at coming up with inclusive rankings of constraints to 

explain occurrences and non-occurrences of these vowel changes in various 

phonological environments in Ferdos Persian accent. This work starts by 

introducing Optimality Theory (OT) and some of its basic concepts. Then it 

investigates the phonological processes of fronting, raising and rounding in 

this framework.  

2- THEORETICAL FRAMEWORK 

OT is one of the most significant developments in generative grammar. The 

first detailed exposition of the theory appeared in Prince and Smolensky 

(1993), entitled ‘Optimality Theory: Constraint Interaction in Generative 

Grammar.’ Its goal was to explain the phonology of languages only by using 

a set of universal constraints. No phonological rule is being applied to its 

analyses, because they generally appear as language-specific phenomena. In 

contrast, constraints in OT are not merely solutions to language-specific 

problems; they are in fact claims about Universal Grammar (UG), seeking to 

explain phonological phenomena universally. Furthermore, there is no 

interaction between rules and a constraint, i.e., OT is not a mixed theory. 
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The principles of SPE
1
 namely rules and serial derivations between 

underlying representation (UR) and phonetic representation (PR) have been 

abandoned by OT; however, UR and PR which are renamed as input and 

output respectively, are being assumed in the classical sense. 

3- METHODOLOGY 

This paper is a descriptive and analytical research. The data in this paper 

were initially collected through audio recordings collected by one of the 

researchers who is a native speaker of Ferdos Persian accent. Her linguistic 

intuition assisted this research as well. The audio recordings included 

several hours of conversations by ten male and female native speakers. In 

order to identify the phonological processes, the data were carefully 

analyzed in separate groups which were formed according to various 

phonological environments. Then, these environments were analyzed to 

determine the constraints involved in these vowel changes. 

4- DISCUSSION 

Careful analysis of Ferdos Persian accent showed that the back vowel /@/ 

changes to the front vowel [a9] in the first syllable of bisyllabic and the 

second syllable of trisyllabic words. However, this does not occur in the last 

syllable. It was also found that different processes occur before nasals; /@/ 

changes to [o] before /m/. But before /n/, it changes to [a9] in the penult of 

words having two or more syllables, and to [o] in monosyllabic words as 

well as the last syllable of words having two or more syllables. Moreover, 

/n/ is deleted in monosyllabic words and the last syllable of words having 

two or more syllables. All the constraints which were involved in 

occurrences and non-occurrences of these vowel changes were introduced 

and their ranks were justified. 

 5- CONCLUSION 

The significance of this research is that it discusses both occurrences and 

non-occurrences of these vowel changes. It is equally important to 

determine why a phonological process does not take place in a certain 

context. Moreover, this paper contributes to introducing Ferdos Persian 

accent through its phonological processes and since the same or somehow 
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similar phonological processes may take place in some other languages, 

dialects and accents, the findings of this research can be used by other 

researchers interested in phonology or dialectology.  

Future research suggestions may include: (1) analyzing the phonological 

processes discussed in this paper within other phonological frameworks 

such as Autosegmental approach; (2) investigating other phonological 

processes that take place in Ferdos Persian accent.   

 

Key words: Fronting, raising, rounding, Ferdos accent, optimality theory. 
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1- INTRODUCTION 

Pain is not only dependent on the activation of nociceptors, but also 

psychological, mental and even cultural factors may be involved in its 

emergence or the way it is expressed. For instance, in a cultural comparison 

between Irish and Italian people, it was reported that Italians are more 

extravert than Irish people when describing their pains. It seems that using 

language especially verbal communication is among the most effective ways 

to describe pain. Hence, analyzing patients' account of pain to physicians 

can provide better insight into the matter. 

2- THEORETICAL FRAMEWORK 

According to Halliday (1998), when a sufferer is going to describe pain, 

s/he can choose from various linguistic forms. Halliday introduces these 

different patterns as a process using a verb, a phenomenon using a noun 

phrase or a quality using an adjective phrase to express the main 

information about the pain. 

Describing pain through a process means that the sufferer uses a verb as the 

most pain revealing part of the sentence like: My knee hurts/ aches. 

Processes are divided into material, mental, relational, verbal, behavioral 

and existential ones. 

The next pattern introduced is using a noun phrase as the most informative 

part of the sentence about the pain. For example: I've got a headache. 

                                        
* Corresponding Author:  Email: amir.mohamadian@cmu.ac.ir 



Journal of linguistics and Khorasan Dialects .V6, N.1                       34 

The third way to describe the pain is using an adjective phrase to convey the 

information of pain by like: My throat feels sore. 

3- METHODOLOGY 

In this paper, the utterances of 80 Persian patients were tape recorded while 

describing pain to a physician at a health clinic in Mashhad and the 

descriptions were then transcribed and analyzed. 56 of the patients were 

male and 24 were female and so, 70% of the participants include men and 

30% women. Leaving out the unrelated sentences including greetings, 

farewells and compliments, 460 sentences were extracted out of the 

recorded material which were directly involved in pain description. These 

sentences were analyzed based on the model presented by Halliday (1998). 

4- - DISCUSSION 

Analyzing the data shows that the patterns proposed by Halliday (1998) 

namely pain description via processes, noun phrases and adjective phrases 

can be applied in Persian. In addition, a fourth pattern is observed in the 

data in which an adverb phrase is used to bear the most informative part 

about the pain like: 

/čemam tar mibine/ 

My eyes unclearly Sees 

in which the Persian adverb "tar" meaning "unclearly" describes the kind of 

suffering. Although the frequency of this pattern is very low in the data, it 

seems this can be introduced as another way to describe pain in Persian. 

5- CONCLUSION 

According to the data analyzed in this research, pain in Persian can be 

described through a material, mental or behavioral process, a noun phrase, 

an adjective phrase or an adverb phrase. A new question which arises here is 

whether pain description is a function of such variables as gender or 

synchronous or asynchronous suffering and describing the pain. Since the 

ultimate goal of this paper and other related studies is to find a practical way 

to help physicians understand and recognize their patients' pain more 

accurately, it is suggested linguists find more reliable and dependable 

methods based on linguistic aspects of utterances made by patients while 
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talking about their pains so that they can be applied in medical diagnosis in 

medicine. 

 

Key words: pain; pain description; process; noun phrase; adjective phrase. 
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