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در دو  در زبان فارسي هاي تصوري در توصيفات كودكان بينا و نابينا بازنمود طرحواره

  سال) 10-8و  8-6گروه سني (

  

نويسنده ( هاي خارجي دانشگاه اصفهان، اصفهان، ايران)گروه زبان شناسي دانشكده زبان استاديار( حدائق رضايي 

  )مسئول

هاي خارجي دانشگاه  ، دانشكده زبانشناسي كارشناسي ارشد رشتة زباندانش اموخته (  الهام كاظمي حسن ابادي

 اصفهان، اصفهان، ايران)

  

  299-327صص: 

  چكيده

ــت كه بازنمود طرحواره ــر اين اس ــيفات زباني هدف مطالعه حاض ــوري در توص هاي تص

ســـال را مورد بررســـي قرار دهد تا   10-8و  8-6كودكان بينا و نابينا در دو گروه ســـني  

تواند در بازنمايي سـه طرحواره مد نظر  مشـخص شـود كه فقدان حس بينايي تا چه حد مي

كودك بينا و  10مسير و نيرو)  مؤثر باشد. به اين منظور، از  هاي فضا،در تحقيق، (طرحواره

ته شـد تا در قالب مصـاحبه   10 موقعيت عيني را توصـيف كنند كه در  20كودك نابينا خواسـ

ه طرحواره از داده 944مجموع،   يجمله حاوي سـ د. بررسـ تخراج شـ ان ها اسـ هاي آماري نشـ

ــه دهد كه كودكان بينا در قياس با كودكان نابيمي ــكل معناداري س نا به طور ميانگين و به ش

اي براي كودكان بينا  اند؛ به طوري كه  ميانگين رتبهطرحواره را به ميزان بيشـتري به كار برده

ــد. به نظر ميمي  2/ 67و براي كودكان نابينا    4/ 33 ــد كودكان نابينا به اين علت كه باش رس

تري نسـبت به گروه  ادراكي محدود-يهاي حس ـگانه هسـتند؛ دريافت فاقد يكي از حواس پنج

كنند. مقابل دارند و گستره محدودتري از محيط را ادراك كرده و آن را به زبان نيز منتقل مي

ــن تأثير چنداني در بازنمايي طرحواره اين در ــت كه عامل س ــت.  حالي اس ــته اس ها نداش

ــي تفـاوت بـازنمـايي تـكعلاوه ــان داد كـه  تـك طرحوارهبراين، بررسـ كودكـان نـابينـا از هـا نشـ

در مقابل، كودكان بينا   .اندطرحواره فضـا به ميزان بيشتري نسبت به كودكان بينا استفاده كرده
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اند دار در قياس با كودكان  نابينا به ميزان بيشـــتري به كار بردهطور معنا طرحواره نيرو را به

  ري مرتبط باشد.  هاي تصو رسد چنين تفاوتي با ميزان پيچيدگي طرحوارهكه به نظر مي

  

  4، كودكان نابينا3، كودكان بينا2هاي تصوري،طرحواره1ها: شناخت جسمانيكليد واژه

 مقدمه.1

مفاهيم به اين دليل كه تجارب جســماني انســان را به ســطح  هاي تصــوري يا پيشطرحواره

ــناخت وارد مي ــطح زبان نيز منتقل  ش ــپس اين تجارب را به س ــازند و س كنند از اهميت  ميس

كل ياري در شـ ر برخوردارند (اوانز و گرين، بسـ ناختي بشـ ). 46: 2006گيري مفاهيم در نظام شـ

ده  گيري اين سـاختگانه در شـكلاز آن جا كه حواس پنج عي شـ ها دخيل اسـت؛ در اين مقاله سـ

 گانه (عدم وجود حس بينايي)است تا مشخص شود محدوديت و نقصان در يكي از حواس پنج

د. به عبارت ديگر، هدف مقاله  تواند در بازنمايي طرحوارهتا چه حد مي هاي تصـوري مؤثر باشـ

ه طرحواره مد نظر در تحقيق را   حاضـر اين اسـت كه رابطه عامل بينايي با بازنمايي هر يك از سـ

) سـال مورد بررسـي  10-8و  8-6در توصـيفات زباني كودكان بينا و نابينا در دو گروه سـني (

هاي بعدي مقاله به ترتيب، پيشينه مختصري مرتبط با دهد. در راستاي اين اهداف در بخشقرار  

نيز شـرح داده   شـود و مفاهيم نظري و روش كار در اين تحقيقموضـوع مطالعه حاضـر  مرور مي

ــد. ــپس در بخش  خواهد ش گيري كلي از  ها و نتيجههاي ديگر اين مقاله تجزيه و تحليل دادهس

  ه ارائه خواهد شد.مباحث مطرح شد

  . پيشينه پژوهش2

ت در حوزه نظريه طرحواره ت؛ نخسـ ماني اسـ ناخت جسـ وري كه مبتني بر انگاره شـ هاي تصـ

شناسي شناختي توسط پژوهشگراني چون جرج ليكاف و مارك جانسون مطرح شد و پس  معني

ناختي و روانهاي مجاور نظير رواناز آن به حوزه ناسـي شـ ناسـي رشـد گسـترش يافشـ ت (اوانز  شـ

  ).177: 2006و گرين، 

 
1- Embodied cognition 
2- Image schemas 
3- Sighted children 
4- Blind children 
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ــال ( ــون در س ــتعاره1980اولين بار ليكاف و جانس ها زندگي  هايي كه با آن) در كتاب اس

عي كردند تا به مهم  1كنيممي ترين دغدغه ذهني خود پاسـخ دهند. آنان در پي يافتن پاسـخ اين سـ

كل اس شـ ش بودند كه اسـ د. آنان دريافتند كه  تواند باشـهاي مفهومي چه ميگيري پيچيدگيپرسـ

ــاختار مفهومي ايفا  گيري پيچيدگيماهيت فيزيكي جســم ما، نقش به ســزايي در شــكل هاي س

  ).178-177: 2006كند (اوانز و گرين، مي

اختار طرحواره2) در كتاب بدن در ذهن1987جانسـون ( هاي تصـوري را در زمره معاني  سـ

اختار طرحوارهدهد. او معتقد اسـت كه در  اي قرار ميغير گزاره هاي تصـوري تنها اين ويژگي سـ

تند كه از به هاي تصـوري متشـكل از الگواي كه طرحوارهمعاني گزاره هاي قياسـي يا آنالوگي هسـ

گيرند و سـاختاري مناسـب براي اسـتنباط دارند؛ قابل مشـاهده  هم پيوسـتن تجارب شـكل مي

  ).4-3:  1987است(جانسون،  

ــون، طرحواره ــتند اين  ها كبه عقيده جانس ــده از روابط و اجزاي مختلفي  هس ــكيل ش ه تش

بر قابليت را دارند كه به تعدادي از ادراكات حســي، تصــويري و رويدادي ما ســازمان دهند. بنا

ناختي دارند و ميهايي  نقش مهمي در سـاماناين چنين سـاخت توانند  دهي تجارب در نظام شـ

چنين معتقد اسـت ما همواره در . جانسـون همدر فهم معاني زباني و اسـتدلال به ما كمك كنند

ه بعدي در نظر مي م خود را به عنوان ظرفي سـ گيريم و اين ظرف را  تعامل با جهان خارج، جسـ

ك مرز بيروني مي ك مرز دروني و يـ دهدانيم و اين مرزداراي يـ ديـ ه پـ دي را بـ اي ديگر نيز  بنـ هـ

پذيري تلقي  تجارب جســماني و تكرارهاي تصــوري را دهيم. از اين رو، او طرحوارهتعميم مي

  ).30-28و  23-21:  1987ها سر و كار داريم(جانسون، كند كه ما هر روز با آنمي

ــاخت    ــپس به معرفي تعدادي از اين س ــون س هاي ظرف،  پردازد كه طرحوارهها ميجانس

  ).126-124: 1987فضا، مسير، نيرو، توازن و... از آن جمله اند(جانسون، 

   ) اف  د1987ليكـ د ديـ ه نقـ اب خود بـ ت)نيز در كتـ اه عينيـ پردازد و در عوض  گرايي ميگـ

كند. او معتقد اسـت كه در گرايي را در تعامل با واقعيات جهان پيرامون پيشـنهاد ميگاه تجربهديد

ــود و بـه اين نكتـه نيز  هـاي جهـان واقعي درك ميگرايي معني از طريق تعـامـل بـا پـديـدهتجربـه شـ

ــار ــاختار نظام مفهومي انســان را شــكل ميكند كه آنه مياش دهد در واقع همان تجارب  چه س

 
1- Metaphors we live by 
2- The body in the mind 
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آيد و موجب  هاي جهان خارج به وجود مياي اســت كه از طريق تعامل با پديدهجســمي شــده

كل ناختي ميمفهومگيري پيششـ اختها در نظام شـ ود. اين سـ وند تجارب در ها باعث ميشـ شـ

  قابل درك گردند. نظام مفهومي منسجم شده و

شــناســي شــناختي يعني نظريه جانســون  ) دو محور اصــلي معني2006اوانز و گرين (     

ت و نظريه تالمي  1987( ماني اسـ ده از تجارب جسـ تق شـ اختار مفهومي مشـ ) مبني بر اين كه سـ

) مبني بر اين كه ســاختار مفهومي بازتاب دهنده ســاختار معنايي اســت را در ارتباط با 2000(

گيري از آراي جانسـون و ديگر  ها موجب شـد تا  آنان با بهرهيگر بررسـي كردند. اين بررسـييكد

هاي تصـوري را برخاسـته از تجارب جسـماني بدانند كه به واسـطه حواس  پژوهشـگران طرحواره

هاي  هايي را براي طرحوارهگيرند. سـپس آنان ويژگيگانه در نظام مفهومي انسـان شـكل ميپنج

 دهند.ها را نيز ارائه ميمفهومپيششمارند و فهرستي از اين ميتصوري بر

) به بررسي  همبستگي ميان گفتارگرايي در كودكان نابينا با سه عامل ضريب 1963(  1هارلي

هوشـي، سـن تقويمي و تجربه كودكان پرداخت. مطالعه او نشـان مي دهد كه همبسـتگي منفي  

ه عامل گفمعني ده وجود دارد. زيرا هرچه كودكان نابينا با محيط  داري بين گفتارگرايي با سـ ته شـ

ــناخت محيط بدســت   ــند دانش و تجربه بيشــتري براي ش ــته باش پيرامون تعامل بيشــتري داش

آورند. به عبارتي افزايش سـن و بالا رفتن ضـريب هوشـي موجب مي شـود گفتارگرايي در مي

  زبان كودكان نابينا كاهش يابد.  

هاي خود بر روي گفتار كودكان  ) در بررســي1992( 4و كســترو3  ) و پرز پررا1979(2ويلز

نابينا با همتايان بينايشــان دريافتند عليرغم اينكه ممكن اســت تفاوت هاي در كاربرد زبان بين 

توانند همچون كودكان بينا مراحل رشـد گفتار  كودكان بينا و نابينا مشـاهده شـود، كودكان نابينا مي

  طبيعي خود را طي نمايند.  

 
1- R. K. Harley 
2- D. M. Willz 
3- M. Perez_pereira 
4- J. Castro    
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ــيدور   ــنچزترس ــتعاره2011( 3آنگيوليو د  2، فيبر1س ــوري، زبان و ) رابطه بين اس هاي تص

هاي كودكان نابينا مورد مطالعه قرار دادند. آنان هاي جســمي شــده را در نقاشــيســازيتصــوير

هاي اسـتعاري در هاي اسـتعاري به كار رفته درتصـاوير ترسـيم شـده مطابق با الگودريافتند كه الگو

هايشان است. چنين مطابقتي محققان را ي ارائه شده توسط كودكان نابينا از نقاشيتوصـيفات زبان

شــود درك مي  4گونه كه زبان اســتعاري از طريق جســمي شــدگيبه اين نتيجه رســاند كه همان

هاي  سـازي اند نيز از طريق جسـمي شـدگي در تصـويرتصـاويري كه كودكان نابينا ترسـيم كرده

تر آن كه كودكان نابينا  شـود و نكته مهمهاي نمادين ادراكي فهميده ميسـازيها از اشـيا يا شـبيهآن

هاي  با وجود اين كه قادر به درك بصـري از اشـيا نيسـتند اما آنان همانند سـاير افراد از درونداد

  گيرند.حركتي چند وجهي در ترسيم تصاوير بهره مي-حسي

بينا و نابينا از اشياي  مي كودكان بينا، كم) نيز به مقايسه تعاريف كلا2012وينتر و همكاران (

ش بود كه اگر دريافت خ به اين پرسـ لي آنان پاسـ نا پرداختند. دغدغه اصـ يآشـ ادراكي  -هاي حسـ

توانند  ها امري ضروري است؛ كودكان نابينا چگونه ميدر پردازش كلمات و رسيدن به معناي آن

ش مطالعه اين نويسندگان به اين صورت  آيند. رواز پس سـاخت و درك معناي عبارات زباني بر

ــه گروه كودكان بينا، كودكان   14-6كودك    96ها بود كه آن ــاله را به  لحاظ ميدان ديد به س س

ا (بـا دقـت ديـد پـايينكم ا (بـا دقـت ديـد زير  3.18تر از  بينـ ابينـ ) بـه چهـار گروه 1.60) و كودكـان نـ

يم كردند ني تقسـ پس آزمايش  .سـ ت  گر از كودكان  سـ ياي    12تا  خواسـ واژه منتخب  را كه به اشـ

كرد تا در مورد  ها  تقاضـا ميكنند تعريف كنند و با پرسـيدن سـه سـؤال  از آنآشـنا دلالت مي

ــيـا، ويژگي ــؤالات مرتبط بـا مـاهيـت اشـ ــحبـت كننـد. اين سـ ــيء مورد نظر صـ هـا و هـاي آنشـ

يات تمايز وصـ يا بود. پاسـخها به دقت ثبت و ضـبط گرديد و درخصـ ارتباط با پنج مدل   دهنده اشـ

بندي شد. نتايج مطالعه آنان  ادراكي از جمله حس لامسـه، بويايي، شنوايي، چشايي و بينايي طبقه

دهد كه كودكان نابينا مطلق در قياس با دو گروه ديگر، در تعاريف كلامي خود در اكثر  نشـان مي

تفاده ميموارد از ويژگي نيداري اسـ ها اغلب  متايان بيناي آنكنند در حالي كه ههاي لمسـي و شـ

گيرند كه جنبه بصـري داشـته  هايي را به كار ميدر تعاريف خود و سـاخت معناي كلمات ويژگي

 
1- M. Tersedor Sanchez 
2- P.D. Faber 
3- A. Dangiulli 
4- Embodiment 
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د. وينتر و همكاران معتقدند گرچه ي باشـ كل-تجارب حسـ تند با ادراكي مبناي شـ گيري معنا هسـ

ــكيل معناي كلمات نمي ــود چراين حال، عدم وجود يكي از اين تجارب، مانع تش ا كه زبان، ش

تواند فقدان حس بينايي در كودكان نابينا  ها دارد و ميگيري مفاهيم واژهسـهم به سزايي در شكل

  ها جبران نمايد.را در طي رشد شناختي آن

تاجي و منفرد ( هاي اشـاري در افراد نابينا را بررسـي كردند و به ) كاربرد صـورت1390اسـ

ت يافتند كه افراد نابينا   ورتدر به كاراين نتيجه دسـ داق عيني دارند  گيري صـ اريكه مصـ هاي اشـ

هاي اشـاري زماني، اجتماعي و شـخصـي  هاي اشـاري مكاني، برخي از صـورتمانند تمام صـورت

شـود از پيش شـناسـايي  ها اشـاره ميشـوند مگر اين كه مواردي را كه به آنبا مشـكلاتي مواجه مي

  كرده باشند.

)  1392) و محمودي احمد آبادي و صادقي(1392(صادقي، زاهدي و محمودي احمدآبادي

ــناختي  در مطالعه خود به اين نتيجه رســـيدند كه كودكان نابينا در كاربرد و درك مقوله هاي شـ

  هاي بيشتري روبه رو هستند. نسبت به كودكان بينا با مشكلات و محدويت

ي و حقبين ( تنايي، افراشـ تعاره1395طالبي دسـ اخت اسـ م در هاي مربوط به مف) سـ هوم خشـ

ــاهده كردند كه هر دو گروه از مؤلفه هاي  زبان افراد بينا و نابينا را مورد مطالعه قرار دادند و مش

ــتعاره ــتفاده ميمشــابهي براي توصــيف خشــم در قالب اس كنند. آنان معتقدند  هاي مفهومي اس

ــتعارهگفتارگرايي در افراد نابينا موجب مي ــود افراد نابينا در اس ــازي همپايش افراد بينا پيش    س

ــكـلترين عوامـل تـأثيربرونـد؛ بـه عبـارت ديگر، زبـان يكي از مهم ــتعـارهگـذار در شـ هـاي  گيري اسـ

  شود.هاي ديداري مربوط به مفهوم خشم)محسوب ميمفهومي (در اين جا استعاره

هاي تصوري در توصيفات  ) به بررسي طرحواره1399اقدم و بدخشـان (پوردهقان، اسـماعيل

 30ها خواســتند تا  فراد بينا در مقايســه با افراد نابينا مبادرت ورزيدند. آنان از آزمودنيگفتاري ا

ــيواژه منتخـب از راهكـار ان  1992(  3و پگي  2، بيتي1هـاي ريسـ ــيف كننـد. تحقيق آنـ ) را توصـ

ــت كمي ــي اس ــه-پژوهش ــان ميمقايس هاي حركت و چرخه به ترتيب  دهد طرحوارهاي كه نش

گيرند كه به بسـامد را در توصـيفات گفتاري دو گروه  دارند. آنان نتيجه مي  ترينبيشـترين و كم

گانه هســتند به منظور جبران اين  لحاظ كمي، افراد نابينا به دليل اين كه فاقد يكي از حواس پنج
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ــتفاده مي ــترده از حواس ديگر خود در ادراك محيط اس كنند و در نتيجه  محدوديت به طور گس

هاي تصــوري بيشــتري در مقايســه با همتايان بينايشــان به كار  طرحواره توصــيفات واژگاني و

بر تحليل كمي كاربرد سـه طرحواره مورد  برند اما در تحقيق حاضـر تلاش شـده اسـت تا علاوهمي

  ها با عامل بينايي تبيين گردد.نظر، رابطه هر يك از اين طرحواره

  . مباني نظري3

ها به دليل داشـتن جسـمي منحصـر  اين اسـت كه انسـاندر نظريه شـناخت جسـماني، اعتقاد بر 

اير موجودات رمز كنند؛ به عبارت ديگر، گذاري ميبه فرد، جهان خارج را به گونه متفاوتي از سـ

ها هر روزه در تعامل با واقعيات جهان به دســت  ها بر تجاربي كه آنماهيت ويژه جســم انســان

اوانز و (ســازداين تجارب را محدود و مشــخص ميهايي از  گذارد و حتي جنبهآورند اثر ميمي

اب مي45:  2006گرين،   ا ايجـ دن مـ ت عمودي بـ امـ ال قـ ه طور مثـ ــتن  ). بـ ه براي برداشـ د كـ كنـ

اجسـامي كه روي زمين قرار دارند جسـم خود را خم كنيم اما براي دسـترسـي به اجسـامي كه  

 حركت دهيم. به عقيده  بايســت ســر خود را به ســمت بالا تر از ســطح زمين قرار دارند ميبالا 

ــت و بـاعـث   ــان بـا جهـان پيرامون معنـامنـد اسـ ــم انسـ ــون اين نوع خـاص از تعـامـل جسـ جـانسـ

كل اختي به نام طرحواره بالا شـ ناختي او مي-گيري سـ ون پايين در نظام شـ ود. در واقع، جانسـ شـ

انه  گهايي از طريق تعامل جسم انسان با محيط و به واسطه حواس پنجمعتقد است چنين ساخت

ــتدلال و درك مفاهيم به وي ياري مياو پديد مي ــانند (اوانز و گرين، آيند و در اس : 2006رس

178.(  

ــوري معرفي كردههـايي را براي طرحواره) ويژگي2006اوانز و گرين ( انـد كـه در هـاي تصـ

  زير به طور خلاصه مطرح خواهند شد.

حروف اضــافه يا واژگاني    مفهوم هســتند و در قالبهاي تصــوري در اصــل، پيشطرحواره

- 180: 2006شــوند (اوانز و گرين، گيري مفاهيم در نظام شــناختي ميخاص، موجب شــكل

182.(  

هاي جهان خارج به هاي تصـوري تعاملي هسـتند يعني از تعامل جسـم ما با پديدهطرحواره

 ).183: 2006آيند (اوانز و گرين، وجود مي
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تنطرحواره هاي تصـوري از  د؛ به اين معني كه چون  طرحوارههاي تصـوري ذاتا معنادار هسـ

ــأت مي ــماني تكرار پذير نشـ بيني دارند (اوانز و گيرند بنابر اين نتايجي قابل پيشتجارب جسـ

  ).183: 2006گرين، 

يات طرحواره ي يا آنالوگي دارند؛  از ديگر خصـوصـ هاي تصـوري اين اسـت كه  بازنمود قياسـ

ت تجارب حسـيپيشبه عبارت ديگر، براي تشـكيل يك   ها  ادراكي مختلفي بار-مفهوم لازم اسـ

ــونـد و در مراحـل بعـدي نيز مجموعـه اي از همين در كنـار هم قرار گيرنـد و بـا يكـديگر قيـاس شـ

 ).184: 2006دهند (اوانز و گرين، تجارب ذخيره شده در نظام مفهومي، مفاهيم را شكل  

وري ميطرحواره اختار دروني پيچهاي تصـ ند يعني  هر طرحواره  يدهتوانند سـ ته باشـ اي داشـ

  - مسـير  -بر بگيرد براي مثال طرحواره مسـير  داراي سـه بخش مبدأتواند عناصـر مختلفي را درمي

ها  اسـت. با وجود اين كه طرحواره مسـير داراي سـه بخش مجزا اسـت اما همه اين بخش  1مقصـد

ــكل(يبه صــورت يك كل واحد و منســجم در نظام مفهومي ما عمل م هاي  ) بخش1كنند. ش

  ). 185: 2006دهد (اوانز و گرين، مختلف طرحواره مسير را نشان مي

  
  28: 1987طرحواره مسير. برگرفته از  جانسون،  -1شكل 

  

مطرحواره اوير ذهني تفاوت دارند. وقتي با چشـ وري با تصـ ويري از  هاي تصـ ته تصـ هاي بسـ

م مي تيم كه جزئيات چهره  كنيم با يك  چهره فردي را در ذهن تجسـ وير ذهني رو به رو هسـ تصـ

ت اما  برهاي روي پوسـت را درها و زخمفرد مانند چروك دارد كه يك فرايند نسـبتا آگاهانه اسـ

وري ماهيت كليطرحواره اوير ذهني دارند به طور مثال  تر و انتزاعيهاي تصـ بت به تصـ تري نسـ

ــمطرحواره چهره ويژگي ــورت را درها و اهاي كلي مثل خطوط چشـ گيرد كه  بر مينحناي صـ

؛ اوانز  24: 1987توان براي چندين تصوير چهره به كار برد (جانسون، اي را ميچنين طرحواره

  ).185: 2006و گرين، 
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هاي  ادراكي هستند؛ به بيان ديگر، طرحواره-هاي تصوري حاصل چند تجربه حسيطرحواره

وري از يك حس خاص پديد نمي كلآيند و حواس مختتصـ ها دخيل اند. به گيري آنلف در شـ

ــت كه افراد نابينا با وجود اين كه فاقد يكي از حواس پنج ــتند ميهمين دليل اس توانند  گانه هس

  ).186: 2006ها را در نظام شناختيشان شكل دهند (اوانز و گرين، مفهومپيش

رحواره ديگر  هاي تصــوري اين قابليت را دارند كه از يك طرحواره تصــوري به ططرحواره

تبديل شــوند مانند تبديل طرحواره قابل شــمارش به طرحواره توده (غير قابل شــمارش) كه  

  ).187: 2006كند (اوانز و گرين، بازنمود زباني اين تبديل در رفتار اسامي بروز مي

ــهطرحواره ــورت خوشـ ــوري بـه صـ كننـد بـه طوري كـه هر طرحواره  اي بروز ميهـاي تصـ

ــبكهدربرگيرنده تعدادي ز ــت. نمونه بارز اي از طرحوارهير طرحواره يا ش هاي به هم مرتبط اس

شـود. انواع  اين ويژگي در طرحواره نيرو قابل مشـاهده اسـت كه هفت نوع طرحواره را شـامل مي

: 2006مختلف اين طرحواره در ادامه همين بخش توضـــيح داده خواهد شـــد (اوانز و گرين، 

187.(  

اند كه نســبت به هاي تصــوري را معرفي كردهتي از طرحواره) فهرســ2006اوانز و گرين (

تر اسـت. در اين بخش، تنها به سـه نمونه  تر و اندكي متفاوتهاي از پيش موجود، جزئيفهرسـت

  پردازيم.ها كه موضوع بحث و بررسي در پژوهش حاضر هستند مياز اين طرحواره

ا: زماني كه كودك متولد مي ود، خود را  طرحواره فضـ ايي فيزيكي ميشـ يابد. او براي  در فضـ

ــيگيري مفـاهيم بـا بـه كـارفرا كنـد و نوعي  حركتي خود بـا محيط تعـامـل مي-گيري ادراكـات حسـ

كند و حتي قبل  رابطه فضـايي بين خود و اجسام و حركت اجسام نسبت به يكديگر احساس مي

طور كه در بالا  هد. هماندها را در نظام شناختي خود  شكل ميمفهومدهي مفاهيم، پيشاز شـكل

د، اين پيش اره شـ كل ميمفهوماشـ گيرند؛  در قالب واژگان ها و مفاهيمي كه در مراحل بعدي شـ

د داخـل   اننـ ه مـ ــافـ ا برخي حروف اضـ ان بروز  (on)و روي ،(out)خـارج   ،(in)خـاص يـ در زبـ

). 19: 2001ي، (لدهند  كنند و روابط فضـايي عيني و انتزاعي  متنوعي را در زبان بازتاب ميمي
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و  5ارتباط،  4مسـتقيم،3راسـت،-چپ2جلو،-عقب1پايين،-هاي بالا طرحواره فضـا شـامل طرحواره

 ).190: 2006است (اوانز و گرين، 6امتداد قائم

 طرحواره ديگر نيز هسـت كه بسـيار به هم مرتبط اندچنين داراي دو زيرطرحواره فضـا هم

  اين دو عبارتند از:

يشــه اين امكان وجود دارد كه اجســامي كه در صــحنه حضــور دارند در هم7پيرامون:-مركز

ه د و در لحظـ ب كننـ ا را جلـ ه نظر مـ ان ديگر، ممكن اي ديگر، كملحظـ ه بيـ د؛ بـ ت جلوه كننـ اهميـ

ــود و در لحظه ــته ش ــحنه در لحظه برجس ــر ص ــت يكي از عناص ــر در اس اي ديگر همان عنص

ناختي منجرپيش كل  زمينه قرار گيرد. اين فرايند شـ ود.  پيرامون مي-گيري طرحواره مركزبه شـ شـ

ــي مي هـاي انتزاعي  هـاي عيني و هم در حوزهتوانـد هم در حوزهاين تغيير قلمروي ادراك حسـ

كند بلكه  پيرامون به طور مســتقل در ســازمان تجربي ما عمل نمي-اتفاق بيفتد. طرحواره مركز

  هاي ديگري نيز هست از جمله:گيرنده طرحوارهبردر

منظور از دوري و نزديكي ميزان فاصـــله اجســـام با مركز اســـت و 8نزديك:-حواره دورطر

ــاهده اســـت كه بافتي فيزيكي يا انتزاعي از پيش، در  نزديكي يا دوري از مركز زماني قابل مشـ

؛ اوانز و گرين، 125-124: 1987ادراكات حسـي يا مفهومي ما تثبيت شـده باشـد (جانسـون، 

2006 :190.( 

مفهومي بسـيار رايج در نظام شـناختي ما اسـت كه روابط فضـايي موجود  طرحواره مسـير: پيش

ــيربين پـديـده ــازد.  هـايي عيني يـا انتزاعي بـه يكـديگر مرتبط ميهـاي مختلف را در قـالـب مسـ سـ

له بين اين دو  ت. در فاصـ د اسـ ده از يك نقطه مبدأ و يك نقطه مقصـ كيل شـ ير تشـ طرحواره مسـ

ــير حرك ــود كه در طول آن محلت نيز ديده مينقطه يك مس ها يا نقاطي وجود دارد كه نقطه  ش

سـازد و بديهي اسـت كه طي كردن اين مسـير در يك  مبدأ و نقطه مقصـد را به يكديگر مرتبط مي
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ــون،  محور زمـاني اتفـاق مي   1). طرحواره جـا بـه جـايي يـا حركـت 114-113:  1987افتـد (جـانسـ

  ).190: 2006مبدأ،، مسير و مقصد است (اوانز و گرين،  2شامل اجزايي چون نيروي جنبش،

هاي موجود در اطرافمان در تعامل اسـت اما در اكثر  طرحواره نيرو: جسـم ما همواره با نيرو

تيم مگر آن كه نيرومواقع از وجود نيرو ند كه  ها آگاه نيسـ هاي موجود در محيط آن قدر زياد باشـ

ديدي ميبا نيرو وند؛ به طور مثال وقتي باد شـ  وزد و همه چيز را جا به جاهاي مجاور خنثي نشـ

يبي بالا ميمي راشـ اس ميكند يا وقتي از يك سـ مت مخالف  رويم و احسـ ي ما را به سـ كنيم كسـ

ــانـد بـه وجود نيرومي ا نيروهـا پي ميكشـ ــم مـا بـ هـا موجـب  بريم. در واقع، تعـامـل متـداول جسـ

مفهوم نيرو را در شـود كه قبل از تشـكيل مفاهيم در ذهن، پيشگيري شـناختي جسـماني ميشـكل

  ).42: 1987كند (جانسون، ي ما ايجاد مينظام شناخت

 اشكال مختلف طرحواره نيرو عبارتند از:

ار: ويم به خاطر نيرويي كه بر ما اعمال ميوقتي مجبور مي 3الف. اجبار يا فشـ ود اموري  شـ شـ

اي باشد كه تغييري در ما ايجاد كند؛ مثلا وقتي را انجام دهيم يا وقتي فشار نيروي وارده به گونه

ــار وارد ميكند و ما وادار مي جمعيت ــويم به ســمت خاصــي حركت كنيم در عمل  به ما فش ش

اس ميوجود چنين طرحواره كل (كنيم مانند آناي را احسـ ت  2چه كه در شـ اهده اسـ ) قابل مشـ

 ). 45: 1987(جانسون، 

  
  . 45: 1987طرحواره اجبار يا فشار. برگرفته از  جانسون،  -2شكل 

كنند  چون سد يا مانعي عمل ميگيرند كه همهايي بر سـر راه ما قرار ميگاه نيرو  4ب. انسـداد:

 .)45: 1987شوند (جانسون، و مانع ادامه مسير مي

  
  . 46: 1987طرحواره انسداد. برگرفته از جانسون،  -3شكل 

 
1- Locomotion 
2- Momentum 
3- Compulsion 
4- Blockage 
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اني دارند به هم برخورد مي  1پ. نيروي متقابل: دت يكسـ كنند طرحواره  وقتي دو نيرو كه شـ

 .)46: 1987اد شده از نوع نيروي متقابل است (جانسون، نيروي ايج

  
  . 46: 1987طرحواره نيروي متقابل. برگرفته از  جانسون،  -4شكل 

ير: ت با   2ت. انحراف از  مسـ ت ممكن اسـ يري در حال حركت اسـ وقتي نيرويي در طول مسـ

وند نيروي  يك يا چند نيروي ديگر برخورد كند كه آن نيرو ير خود هاي مقابل باعث شـ اوليه مسـ

 ). 46: 1987را تغيير دهد (جانسون، 

  
 .46: 1987طرحواره انحراف از  مسير. برگرفته از  جانسون،  -5شكل 

وقتي بر سـر راه اعمال نيرو مسـيري باز قرار داشـته باشـد يعني مانعي در مسـير     3ج. رفع مانع:

ي بتواند آن مانع را كنار بزند طرحواره رفع مانع   ود يا اين كه اگر مانعي وجود دارد كسـ ديده نشـ

 ). 47-46 :1987آيد (جانسون، پديد مي

  
 . 46: 1987طرحواره رفع مانع. برگرفته از  جانسون،  -6شكل 

مفهوم به توانايي يا عدم توانايي اشــخاص براي انجام امور خاصــي  اين پيش  4ســاز:. تواناح

اره دارد. مثلا وقتي فردي مي ي  گويد كه مياشـ ت بگيرد يا وقتي كسـ ه خريد را در دسـ تواند كيسـ

دارد. در واقع، اين تجـارب از  ابراز مي ل را نـ د كردن يـك اتومبيـ ايي لازم جهـت بلنـ ه توانـ د كـ كنـ

ــدهق طرحواره توانـايي رمزطري انـد. در حقيقـت، در اين جـا هيچ نيروي واقعي وجود گـذاري شـ

هاي بالقوه هســتند كه در جهت خاصــي  هايي كه در تعامل با اجســام هســتند نيروندارد و نيرو

  ). 47: 1987كنند (جانسون، حركت مي

 
1- Counterforce 
2- Diversion 
3- Removal of restraint 
4- Enablement 
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  47: 1987ساز. برگرفته از جانسون،واره توانا طرح  -7شكل 

ــمت خود جذب كند مانند   1جذب:د.  ــام ديگر را به س ــمي گرايش دارد تا اجس وقتي جس

ــرايطي اين گونه از  زماني كه آهنربا براده ــمت خود جذب ميكند. در چنين ش هاي آهن را به س

: 1987سازد (جانسون، تجربه، خود را با استفاده از طرحواره جذب در نظام مفهومي نمايان مي

47.(  

  
 . 47: 1987ره جذب. برگرفته از جانسون، طرحوا -8شكل 

هبه عقيده جانسـون، برخي از اشـكال مختلف طرحواره نيرو مي اي  توانند زيربناي معاني ريشـ

ــه ايـدافعـال وجهي قرار گيرنـد؛ براي نمونـه معنـاي ريشـ از طرحواره   (Must) اي فعـل وجهي بـ

ي مي ورتي كه معناي ريشـهاجبار ناشـ ود در صـ برگرفته از   (May)بودن    اي فعل وجهي ممكنشـ

نيز به طرحواره توانايي   (Can)اي فعل وجهي توانسـتن  طرحواره رفع مانع اسـت و معناي ريشـه

  ).51: 1987مرتبط است (جانسون، 

توانند در توصـيف يك  هاي تصـوري به اين علت  اسـت كه ميبه طور كلي،اهميت طرحواره

مورد نظر قرار گيرند تا آن    2نگاشــت اســتعاري  مفهوم انتزاعي مانند تورم در جايگاه حوزه مبدأ

توانيم دوام  اگر تورم افزايش يابد ما نمي"مفهوم انتزاعي به سادگي قابل درك شود مانند عبارت  

  ."بياوريم

توان براي تورم  در اين مثال، طرحواره شيء در حوزه مبدأ نگاشت استعاري قرار دارد كه مي

ت درويژگي د  كميـ اننـ اي فيزيكي مـ ه    هـ د هر گونـ اقـ ه فـ ت و اين مفهوم انتزاعي را كـ نظر گرفـ

  ).192-191: 2006خصوصيت فيزيكي است به سهولت درك كرد (اوانز و گرين، 

 . روش انجام پژوهش4

 
1- Attraction 
2- Metaphorical mapping 
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ني  10جامعه هدف پژوهش حاضـر را    و پنج نفر    8-6نفر كودك بينا (پنج نفر در گروه سـ

ني  ال) و    10-8در گروه سـ ني  نفر كودك نابينا ما  10سـ و پنج   8-6درزاد (پنج نفر در گروه سـ

ني  ت. جمع  10-8نفر در گروه سـ كيل داده اسـ فهان تشـ هر اصـ ال) از شـ از طريق   هاآوري دادهسـ

د اما به اين دليل كه زمان اجراي تحقيق با محدوديت احبه انجام شـ ي از  مصـ كلات ناشـ ها و مشـ

يوع بيماري كرونا در جامعه مصـادف بود به جاي مصـاحبه حضـور ي مصـاحبه تلفني برگزار  شـ

هاي ثبت شـده  ها ضـبط و سـپس ثبت گرديد. زمان مصـاحبه با هر كودك و حجم دادهشـد و داده

 يكسان در نظر گرفته شد.  

ــي و تحليـل داده  ــيوه مطـالعـه وينتر و همكـاران (بررسـ ) و 2012هـا بر مبنـاي تلفيقي از شـ

ورت گرفت به 2006چارچوب نظري اوانز و گرين ( يوه كار وينتر ) صـ اس شـ طوري كه بر اسـ

هاي مرتبط با كودكان  آوري شـده در دو طبقه مجزا يعني دادههاي گرد) داده2012و همكاران (

ــتـهبينـا و داده ــدهاي مرتبط با كودكان نابينـا دسـ جا كه محققان با آزمايش اين  اما از آن بنـدي شـ

ــروش مطـالعـاتي بر روي آزمودني ــده  هاي خود به اين نتيجـه رسـ يدند كه حجم گفتار توليد شـ

توسـط كودكان بسـيار محدود اسـت و اين قابليت را ندارد كه بتوان عباراتي حاوي سـه طرحواره  

ــتخراج كرد؛ روش مطـالعـه وينتر و همكـاران (مـد نظر را از بين آن آوري ) در جمع2012هـا اسـ

دگان را بر آن و نگارنها بر حســب نياز و ضــرورت پژوهش حاضــر تا حدي تعديل شــد  داده

موقعيت عيني   20داشــت تا به جاي اين كه از كودكان بخواهند واژگاني را تعريف كنند تعداد  

ــتـان مورد علاقـه، تعريف رويـاهـا،   ــن تولـد، روايـت يـك خـاطره،تعريف داسـ نظير موقعيـت جشـ

ــحبـت از تجربـه كمـك بـه ديگران و غيره بـه  ــحبـت دربـاره بـازديـد از يـك مكـان تفريحي، صـ صـ

اند  ها تجربه كردهچه را كه تا كنون در اين موقعيتها تقاضا كنند تا هر آنبدهند و از آنكودكان 

تعريف و توصـيف كنند  و در هر دسـته بر مبناي دو گروه سـني گفته شـده در بالا به تجزيه و 

ــيفات  تحليل داده ــن كودكان در توص ــد تا نقش عامل بينايي و س ها در هر موقعيت پرداخته ش

هاي مختلف مشـخص شـود؛ سـپس براي تشـخيص چگونگي بازنمايي سـه  ها از موقعيتزباني آن

بندي آنها از چارچوب  طرحواره مورد نظر در تحقيق (طرحواره فضـا، مسـير و نيرو) و صـورت

تفاده شـد و محققان بر مبناي اين چارچوب به توصـيف كمي و 2006نظري اوانز و گرين ( ) اسـ

هاي آماري  ها از ميان آزمونبه ذكر است كه جهت بررسي كمي دادهها پرداختند. لازم كيفي داده
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ون 1ويتني-هاي منآزمونموجود،  ده اند؛ زيرا  براي تحليل كمي داده 2و ويلكاكسـ ها برگزيده شـ

ند و با نمونه كوچكي از دادهزماني كه داده يم  ها داراي توزيع نرمال نباشـ ته باشـ ها سـر و كار داشـ

ــر ــابـه پـارامتري آن) از چنين روش  (همـاننـد نمونـه حـاضـ هـا براي  هـاي نـاپـارامتري در برابر مشـ

تفاده مي ود.مطابقت بين دو توزيع اسـ اس دو متغير مورد بحث در داده شـ تحقيق    هايبر اين اسـ

هاي مد نظر (فضـا، مسـير و نيرو) كنوني يعني عامل بينايي و عامل سـن در هر يك از طرحواره

 مون آماري ذكر شده در بالا، مورد بررسي قرار خواهند گرفت.هاي دو آزآوردبر حسب بر

  ها.تجزيه و تحليل داده5

كه   هايي از بازنمود سـه طرحواره (فضـا، مسـير و نيرو)در اين بخش، به طور كلي، به نمونه

سال مشاهده شده است    10-8و    8-6در توصيفات زباني هر چهار گروه كودكان بينا و نابيناي  

 د شد.پرداخته خواه

  . طرحواره فضا1 -5

طرحواره فضـا پيش مفهومي رايج در نظام شـناختي اسـت كه روابط فضـايي مختلف را در 

ــي در زبـان رمز ــافـه خـاصـ هـاي زير كـه  كنـد مـاننـد نمونـهگـذاري ميقـالـب واژگـان يـا حروف اضـ

ال  ه از داده4) و (1هـاي (مثـ ال ) برگرفتـ ا و مثـ اري كودكـان بينـ ار )  3) و (2هـاي (هـاي گفتـ از گفتـ

  است:كودكان نابينا استخراج شده

ــت دارنـد ميوقتي دارنـد راننـدگي مي ــين اسـ ــي كـه توي مـاشـ برنـدش  كننـد؛ مثلا يـك كسـ

هايش را گوش ندهند فقط حواسـشـان به رانندگيشـان باشـد وگرنه اگر  برسـانندش خانه حرف

 زند به ماشينشان.هاي او باشد؛ ماشين از پشت سر ميفقط حواسشان به حرف

توان بازنمود دو طرحواره فضا را مشاهده كرد. در اولين بازنمود، كودك در در اين نمونه مي

بايســـت  ميدان ديد خود را بر دهد كه رانندگان ميپيرامون توضـــيح مي-قالب طرحواره مركز

رانندگي متمركز سازند و توجهشان را به حاشيه جلب نكنند و در دومين بازنمود طرحواره فضا  

جلو  -ها به يكديگر را با اســتفاده از جهت پشــتشــود كه كودك برخورد خودروه ميمشــاهد

يف مي يري كه  كند. كودك همتوصـ ير، يعني مسـ چنين اين عبارت را در قالب يك طرحواره مسـ

 
1- Mannwhitney 
2- Wilcoxon 
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ده و به  خانه كه نقطه مقصـد اسـت، ختم مينقطه مبدأ نااز يك  يف  مشـخص آغاز شـ ود، توصـ شـ

  كرده است.

 خريديم. رفتيم از آنجا چيز ميز مير خانه ما بود كه مياي كنايك مغازه

اي  رابطه  ترســيم كننده" كنار"آيد كه واژه ) اينگونه بر مي2از عبارت مطرح شــده در مثال (

ــايي در اين جمله اســت. اين واژه نشــان مي ــايي مكاني در فض دهد كه مغازه و خانه در فض

ــخص ديگري را  بين اين دو اند و كودك نيز جابهمجاورت يكديگر قرار گرفته جايي خود و ش

  .  مسير بيان كرده است  كاربستن  طرحواره عنصر صحنه  با به

)  دو بازنمود متفاوت از  روي) را در نظر بگيريد كه حرف اضــافه (4(  ) و3هاي (حال مثال 

  دهد.) را نشان ميرو-زيرفضاي (  طرحواره

ــتـانم ميهـايي را روي ديوار ميمن دارم يـك چيز آيـد مرا  خوانم بعـد يـك دفعـه يكي از دوسـ

 ترساند.مي

كردم. هميشــه ســعي  نميگير بودم زياد روي ســنم تمركز  من هميشــه چون خيلي ســخت

 ها جلو باشد كارم.تري انجام بدهم كه بعدهاي بزرگكردم كارمي

كند كه   يك  ايي را توصــيف مي) روابط فضــرويدانيم؛ حرف اضــافه (طور كه ميهمان

) اين حرف اضــافه براي  2ديگر قرار داشــته باشــد اما در نمونه (  هســتار بر رو يا بالاي هســتار

ــكل ظاهري قراراي به توصــيف صــحنه نما به گيري گذرنده بر روي مرزكار رفته اســت كه ش

نما به جاي اين كه زير گذرنده باشــد پشــت آن قرار گرفته اســت.  اي اســت كه گويي مرزگونه

ــافه (روي) در نمونه ( ــحنه  به گونه ) نه تنها نحوه قرار3كاربرد حرف اض ــر ص گيري دو عنص

ان نمي ي را نشـ ن فقط به عنوان مبنا يا تكيهدهد بلكه در اين  خاصـ گاهي در نظر گرفته  مثال،  سـ

ــت كـه كودك مي ــده اسـ هـاي آينـده خود را پيش ببرد. او توانـد بـا تمركز بر اين عـامـل، برنـامـهشـ

اي  ها و برنامهبرد كارپيش ت؛ در قالب طرحواره فضـ بتا مفهومي انتزاعي اسـ هاي خود  را كه نسـ

انجام كار يا انجام  "توان به صـورت  اسـتعاري آن را مي  جلو) بيان كرده اسـت كه نگاشـت-(عقب

 در نظر گرفت.  "فرايند، جلو است

هايي  كه در زير آمده اسـت؛ ميزان كاربرد طرحواره فضـا توسـط كودكان  جداول  و نمودار

  دهد.سال را نشان مي 10-8و   8-6بينا و نابيناي  

 ي و سن طرحواره فضا مرتبط با دو عامل بينايفراواني  -1جدول 
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 درصد تعداد   نفره) 10گروه (

  100  194  تعداد كل طرحواره فضا 

 42/47 92  سال  10-8و  8-6تعداد طرحواره فضا در كل كودكان بيناي 

 57/52 102  سال  10-8و  8-6تعداد طرحواره فضا در كل كودكان نابيناي 

 51/50 68  سال 8-6تعداد طرحواره فضا در كل كودكان بينا و نابيناي 

 48/49 69  سال  10-8تعداد طرحواره فضا در كل كودكان بينا و نابيناي 

 71/23 46  سال  8-6تعداد طرحواره فضا در كودكان بيناي 

 71/23 46  سال  10-8تعداد طرحواره فضا در كودكان بيناي 

 80/26 52  سال  8-6تعداد طرحواره فضا در كودكان نابيناي 

 77/25 50  سال  10-8كودكان نابيناي تعداد طرحواره فضا در 

  

  
 مقايسه وضعيت كودكان بينا و نابينا در استفاده از طرحواره فضا  -1نمودار 

ــا، كـه در جـدول زير آمـده   بـا توجـه بـه نتيجـه  آزمون (من ويتني) در رابطـه بـا طرحواره فضـ

ــطح معني دار اســت. ميزان  باشــد كه از يك درصــد كمتر و معني) مي700/0داري (اســت؛ س

اي براي كودكان  اسـتفاده كودكان نابينا از  طرحواره فضـا بيشـتر از كودكان بينا است. ميانگين رتبه

بر اين بر حسـب مقادير مربوط به برآورد آزمون من  اسـت. علاوه  4و براي كودكان نابينا    3بينا 

نين ي) م2ويتني و ويلكاكسـون در جدول ( ال و    8-6توان گفت كه بين افراد گروه سـ   10-8سـ

ــا، تفاوت معنا ــال به لحاظ ميانگين تعداد طرحواره فض . بنابر (sig>0/05)داري وجود ندارد  س

نين   وال پژوهش مبني بر اين كه بين كودكان در سـ نين  8-6اين سـ ال و كودكان در سـ   10-8سـ

ا تفاوت ال به لحاظ ميانگين تعداد طرحواره  فضـ د. به عبارت ديگر، وجود دارد؛ خير مي  سـ باشـ

ــي از خطـاي نمونـه ــا در اين دو گروه، نـاشـ گيري يـا  تفـاوت ميـانگين متغير تعـداد طرحواره  فضـ

تصـادف بوده اسـت و چنانچه بخواهيم آن را به جامعه مورد مطالعه تعميم دهيم بر اسـاس سـطح  

  داري هفتاد درصد با خطا مواجه خواهيم شد.معنا
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 سال  10-8و  8-6مقايسه وضعيت تفاوت تعداد طرحواره فضا در دو گروه سني   -2نمودار 

  

  خلاصه آزمون من ويتني و ويلكاكسون مرتبط با طرحواره فضا  -2جدول 

  جمع   مدل 
من  

  ويتني 
  ويلكاكسون

آزمون  

  آماري 

خطاي  

  استاندارد

آزمون  

  استاندارد شده 

سطح معني 

  ) sigداري (

  6  000/3  000/9  000/3  258/2  664/0  700/0  

                                                     

  . طرحواره مسير5.2

مقصد  -مسير-هايي كه شامل نقاط مبدأاين طرحواره، روابط فضايي موجود را در قالب مسير

 سازد.است به يكديگر مربوط مي

) 5هاي (سـير را مشـاهده كرد كه مثال توان بازنمود طرحواره مهاي زباني زير نيز ميدر نمونه

) برگرفته از توصـــيفات  7) و (6هاي () برگرفته از توصـــيفات زباني كودكان نابينا و مثال 8و (

  باشد:  زباني كودكان بينا مي

)دوسـت دارم خواب ببينم توي يك صـحرايي هسـتم.  توي يك دشـتي هسـتم بعد دشـتبان  5( 

  است. اش بردهآن دشت مرا با خودش به خانه

در اين مثال، كودك اتفاقاتي را كه تمايل دارد در خواب تجربه كند در قالب طرحواره مسـير  

يده  هم  داراي نقطه مبدأ و هم داراي   وير كشـ يري كه او به تصـ ت. مسـ در زبان انعكاس داده اسـ

  نقطه مقصد است كه اين نقاط  بازنمود زباني دارند.
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تزي بروم بعد خوردم زمين و اندازه يك انگشــت  خواســتم توي يك نان فان)يك بار مي6( 

  پايم فرو رفت.  

) تنها مقصـد، آن هم به صـورت مجازي (نان فانتزي) توسـط كودك رمزگذاري  6در مثال (

    شده است و او به ديگر اجزاي طرحواره مسير نپرداخته است.

ــير عيني مي ــيم دو مسـ ــير  در دو مثال زيپردازد؛  برخلاف دو مثال بالا كه به ترسـ ر دو مسـ

انتزاعي ترسيم شده است كه در اولي  آموزش مرحله به مرحله  در فيلم آموزشي، مسيري است  

ير در نظر  كه كودك تلاش مي الگي يك مسـ ن يك سـ يدن به سـ د و در دومي  رسـ كند به آن برسـ

ت. اين  گرفته مي وي مقصـد اسـ ير در حال حركت به سـ ود كه خواهر كودك در طول آن مسـ شـ

در زبان   "زمان حركت اســت"ر در قالب اســتعاره درك زمان از طريق حركت،  طرحواره مســي

  انعكاس يافته است.

نويســم تا به من  نويســم آموزش مرحله به مرحله مي) از توي اينترنت گوشــي بابام مي7( 

  كشد برايم تا من هم بهش برسم.خودش ياد بدهد. آرام هم مي

  بود. او هنوز به يك سالگي نرسيده.تر از خودم خواب  ) خواهر كوچك8( 

بســـامد وقوع بازنمود طرحواره  مســـير را در توصـــيفات زباني    هاي زيرجداول و نمودار

 دهد.سال را نشان مي 10-8و   8-6كودكان بينا و نابيناي  

ــير، كـه در جـدول ( ) آمـده  4بـا توجـه بـه نتيجـه  آزمون (من ويتني) در رابطـه بـا طرحواره مسـ

باشـد كه برابر با  يك درصـد و معني دار اسـت. ميزان  ) مي000/1داري ( اسـت؛ سـطح معني

اي براي افراد بينا استفاده كودكان نابينا  و بينا از  طرح واره مسير تقريبا برابر است. ميانگين رتبه

ت علاوه 33/3و براي افراد نابينا   67/3 ب مقادير مربوط به برآورد آزمون من  اسـ بر اين بر حسـ

ســال به  10-8ســال و  8-6ويلكاكســون مي توان گفت كه بين كودكان گروه ســنين   ويتني و

. بنابر اين پاسخ  (sig>0/05)داري وجود ندارد  لحاظ ميانگين تعداد طرحواره مسير، تفاوت معنا

  10-8ســال و كودكان در ســنين  8-6ســوال پژوهش مبني بر اينكه آيا بين كودكان در ســنين  

ا ير تفاوت وجود دارد؛ خير مي  داد طرحوارهل به لحاظ ميانگين تعسـ د. به عبارت ديگر، مسـ باشـ

گيري يا  تفاوت ميانگين متغير تعداد طرحواره  مســـير در اين دو گروه، ناشـــي از خطاي نمونه

تصـادف بوده اسـت و چنانچه بخواهيم آن را به جامعه مورد مطالعه تعميم دهيم بر اسـاس سـطح  

  واجه خواهيم شد.داري هفتاد درصد با خطا ممعنا
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  فراواني طرحواره مسير مرتبط با دو عامل بينايي و سن  -3جدول 

 درصد  تعداد  نفره)  10گروه(

  100  541  تعداد كل طرحواره مسير 

 75/51 280  سال  10-8و  8-6تعداد طرحواره مسير در كل كودكان بيناي 

 24/48 261  سال  10-8و  8-6تعداد طرحواره مسير در كل كودكان نابيناي 

 86/52 286  سال 8-6تعداد طرحواره مسير در كل كودكان بينا و نابيناي 

 13/47 255  سال 10-8تعداد طرحواره مسير در كل كودكان بينا و نابيناي 

 32/25 137  سال  8-6تعداد طرحواره مسير در كودكان بيناي 

 43/26 143  سال  10-8تعداد طرحواره مسير در كودكان بيناي 

 54/27 149  سال  8-6تعداد طرحواره مسير در كودكان نابيناي 

 70/20 112  سال  10-8تعداد طرحواره مسير در كودكان نابيناي 

                   

 
  مقايسه وضعيت كودكان بينا و نابينا در استفاده از طرحواره مسير  -3نمودار 

 
  خلاصه آزمون من ويتني و ويلكاكسون مرتبط با طرحواره مسير  -4جدول 

  جمع   مدل 
من  

  ويتني 
  ويلكاكسون

آزمون  

  آماري 

خطاي  

  استاندارد

آزمون  

  استاندارد شده 

سطح معني 

  ) sigداري (

  6  000/5  000/11  000/5  291/2  218/0  000/1  
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 سال  10-8و  8-6مقايسه وضعيت تفاوت تعداد طرحواره مسير در دو گروه سني  -4نمودار 

  . طرحواره نيرو5.3

ــم ما با نيروهمان ــد؛ تعامل جس ــكال  طور كه در بالا گفته ش هاي موجود، موجب ايجاد اش

ناختي مي ود. در زير  مختلف طرحواره نيرو در نظام شـ كال كه از دادهنمونهشـ ها  هايي از اين اشـ

ت؛ مطرح مي ده اسـ تخراج شـ يفات  16) و (14)، (13)، (9هاي (د. نمونهگرداسـ ) مرتبط با توصـ

ــيفـات زبـاني كودكـان  15) و (12)، (11)، (10هـاي (زبـاني كودكـان بينـا و نمونـه ) مرتبط بـا توصـ

 باشد:نابينا مي

  توي خانه بمانم.  ) من سرما خورده بودم بعد مجبور بودم9(

ــار ديـده مي ــود. در اين نمونـه  در مثـال بـالا، طرحواره نيرو از نوع طرحواره اجبـار يـا فشـ شـ

  بيماري كودك عاملي است كه او را مجبور كرده است تا خانه را ترك نكند.  

هاي كه در زير آمده اســت؛ نيروي مانعي وجود دارد كه نوع برخورد با  در هر يك از نمونه

  هاي متفاوتي در زبان بازنمود يافته است.موانع به گونهآن 

  گذاشتند از سرسره بروم پايين.آمدند نميها كه مي) بچه10(

ــود كه چون ممد غولي  خواهد از تختم پرتش كنم پايين ولي نمي) منم خيلي دلم مي11( ش

  خورد.هايش تيز است و هم اگر دست به او بزنم مرا ميهم دندان

ــوم  ) لوح  12( ه كردم كـه يكي از سـ ــنـدلي گير كرد. اينقـدر جيغ زدم و گريـ ه صـ و قلمم بـ

ــد يعني هـا بود نميچهـارمي دانم كي بود ولي آمـد بـالاخره هر جوري كـه بود همينجور تمـام شـ

  لوح و قلم باز شد و بعدش ديگر خيال من راحت شد.

ــيها  يا همهاي تفريح اگر بچه) زنگ13( ــند دعكلاس ــته باش ــان  هايم داش وا بكنند جدايش

  كنم.مي
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  ) رفتم توي جدول. كيفم پرت شد آنور.14(

د راه كودك11() و 10(اهد زباني  ودر شـ ده كه آنها) مانعي سـ ت ان شـ انع را  وآن م  ندقادر نيسـ

مفهوم  مانع يا انسـداد را  يك پيش  هابه هنگام تعامل با اين نيرو  اند. در واقع كودكنداراز ميان بر

نوع    )13و( )12د. در مثال (نكنود شـكل داده و آن را به زبان نيز منتقل ميدر نظام شـناختي خ

ــت كه آنهاهاي اطراف به گونهروبا ني  انبرخورد كودك د  نها را حذف كند آن نيرونتوانمي  اي اس

آن موانع    هسـتندد قادر  نكنهاي موجود در صـحنه را مشـاهده ميبه طوري كه وقتي تعامل نيرو

كند؛  )، زماني كه كودك با مانع برخورد مي14در نمونه (ند در صورتي كه ار بزنايجاد شده را كن

به مســير ديگري    كيف كودكشــود  قدر زياد اســت كه باعث مينيروي وارد شــده به كودك آن

ــير در زبان منحرف   ــحنه را در قالب طرحواره نيروي انحراف از مس ــود  و كودك همين ص ش

  كند.گذاري ميرمز

ه دو ن ال بـ ه (حـ ه16) و (15مونـ انگر گونـ ه بيـ د كـ ه كنيـ اي ديگري از انواع مختلف  ) توجـ هـ

  طرحواره نيرو هستند.

  ) از تصادف دو تا ماشين به هم خورده بودند.15(

  اش.توانم وسايلش را ببرم دم خانه) وقتي كسي از خريد آمده و پير است مي16(

بينيم؛ بر طبق گفته  طور كه ميمتقابل اسـت. همانگيرنده طرحواره نيروي  بر) در15نمونه (   

ــاني بـه يكـديگر برخورد كودك دو اتومبيـل كـه در حـال حركـت بوده ــدت نيروي يكسـ انـد بـا شـ

  كنند.كنند و به طور متقابل به هم نيرو وارد ميمي

ــاز در زبان رمزنيروي توانا  ) نيز طرحواره16در نمونه ( ــت. در اين جا  س ــده اس گذاري ش

  ها كمك كند.كند  اين توانايي را دارد كه در نقل و انتقال وسايل ديگران به آنابراز ميكودك  

ــيفات زباني كودكان بينا    هايدر جداول و نمودار زير فراواني كاربرد طرحواره نيرو در توص

  شود.سال نمايش داده مي  10-8و  8-6و نابيناي (
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 نا در استفاده از طرحواره نيرو مقايسه وضعيت كودكان بينا و نابي  -5نمودار 

  

  فراواني طرحواره نيرو مرتبط با دو عامل بينايي و سن  -5جدول 

 درصد  تعداد  نفره)  10گروه(

  100  167  تعداد كل طرحواره نيرو 

 07/61 102  سال  10-8و  8-6تعداد طرحواره نيرو در كل كودكان بيناي 

 92/38 65  سال  10-8 و 8-6تعداد طرحواره نيرو در كل كودكان نابيناي 

 31/44 74  سال 8-6تعداد طرحواره نيرو در كل كودكان بينا و نابيناي 

 68/55 93  سال  10-8تعداد طرحواره نيرو در كل كودكان بينا و نابيناي 

 74/28 48  سال  8-6تعداد طرحواره نيرو در كودكان بيناي 

 33/32 54  سال  10-8تعداد طرحواره نيرو در كودكان بيناي 

 56/15 26  سال  8-6تعداد طرحواره نيرو در كودكان نابيناي 

 35/23 39  سال  10-8تعداد طرحواره نيرو در كودكان نابيناي 

                                                 

  
  سال  10-8و  8-6مقايسه وضعيت تفاوت تعداد طرحواره نيرو در دو گروه سني  -6نمودار 

 
  خلاصه آزمون من ويتني و ويلكاكسون مرتبط با طرحواره نيرو -6جدول 

  جمع  مدل
من 

  ويتني 
  ويلكاكسون 

آزمون  

  آماري 

خطاي  

  استاندارد 

آزمون  

  استاندارد شده 

سطح معني  

  ) sigداري (

  6  000/7  000/13  000/6  291/2  091/1  400/0  

  

ــطح معني ) 400/0داري (با توجه به نتيجه آزمون (من ويتني) در رابطه با طرحواره نيرو، س

تفاده كودكان بينا از  طرحواره نيرو  مي ت. ميزان اسـ د كمتر و معني دار اسـ د كه از يك درصـ باشـ
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 67/2ابينا  براي كودكان نو   33/4اي براي كودكان بينا  بيشتر از كودكان نابينا است. ميانگين رتبه

توان  حســب مقادير مربوط به برآورد آزمون من ويتني و ويلكاكســون ميبر اين براســت. علاوه

ســال به لحاظ ميانگين تعداد طرحواره    10-8ســال و  8-6گفت كه بين كودكان گروه ســنين  

خ سـوال پژوهش مبن(sig>0/05)داري وجود ندارد  نيرو، تفاوت معنا ي بر اين كه  . بنابراين پاسـ

ســال به لحاظ ميانگين تعداد    10-8ســال و كودكان در ســنين   8-6آيا بين كودكان در ســنين 

باشـــد.  به عبارت ديگر، تفاوت ميانگين متغير تعداد  طرحواره نيرو تفاوت وجود دارد؛ خير مي

ــي از خطاي نمونه ــت و چنانچه  طرحواره نيرو در اين دو گروه، ناش ــادف بوده اس گيري يا تص

طح معنا اس سـ د با خطا  بخواهيم آن را به جامعه مورد مطالعه تعميم دهيم بر اسـ د درصـ داري صـ

   مواجه خواهيم شد.

هاي آورده شـده در بالا مشـخص اسـت؛ كودكان نابينا در گونه كه از جداول و نمودارهمان

تفاده كرده لي كه كودكان  اند در حامقايسـه با كودكان بينا به ميزان بيشـتري از طرحواره فضـا اسـ

ــتر از كودكان نابينا به كار برده اند به علاوه هر دو گروه كودكان بينا و بينا طرحواره نيرو را بيشـ

هاي  اند. با توجه به ويژگيكرد مشــابهي داشــتهگيري طرحواره مســير عملنابينا در ميزان به كار

ايج كمي حاصـل شده ) نت2006هاي تصـوري از سـوي اوانز و گرين (مطرح شـده براي طرحواره

دگي در توان ايندر اين پژوهش را مي ا ميزان پيچيـ ايي بـ ل بينـ امـ اهرا عـ ه ظـ ه تبيين كرد كـ گونـ

هايي را كه  هاي تصـــوري مرتبط اســـت به طوري كه كودكان نابينا طرحوارهبازنمايي طرحواره

ها  سـاده اي دارند و روابط اجزاي آنتري هسـتند و سـاختار دروني سـادهداراي اجزاي محدود

هايي  چون اند در صـورتي كه طرحوارهاسـت مانند طرحواره فضـا را به ميزان بيشـتري توليد كرده

ــاختار دروني پيچيده و  طرحواره نيرو كه داراي اشــكال مختلفي اســت تري نســبت به ديگر  س

ان ميطرحواره تري را نشـ امد وقوع بيشـ يفات زباني كودكان بينا بسـ ظر  دهد. به نها دارد در توصـ

د عملمي ان كودكان بينا و نابينا در ميزان به كاررسـ ير به اين علت  كرد يكسـ گيري طرحواره مسـ

ا نيسـت كه اجزاي آن روابط دروني محدودي   ادگي طرحواره فضـ ير به سـ د كه طرحواره مسـ باشـ

لي مبدأ د بلكه اين طرحواره داراي اجزاي اصـ ته باشـ ير-داشـ ت و حتي در برخي -مسـ د اسـ مقصـ

ير  ميبرر ديگري چون مرزنما و گذرنده  را نيز درموارد عناصـ گيرد از طرف ديگر طرحواره مسـ

كيل د و اجزاي تشـ ت كه داراي انواع متنوعي  باشـ دهنده آن به پيچيدگي طرحواره نيرو  هم نيسـ

ــنـد. در واقع،   نيز (مـاننـد نيروي وارده، نيروي مقـاوم) بـه طرق گونـاگون بـا يكـديگر در تعـامـل بـاشـ

ــه ــترين ميزان پيچيـدگي تـا كم  اگر اين سـ ــتـاري از بيشـ ترين ميزان  طرحواره را بر روي پيوسـ
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ــا و نيرو جـاي دارد. علاوه ــير بين دو طرحواره فضـ بر پيچيـدگي در نظر بگيريم؛ طرحواره مسـ

هاي تصـوري در پژوهش حاضـر،عامل سـن به بررسـي تأثير عامل بينايي در بازنمايي طرحواره

ازنمـايي طرحوارهعنوان يكي ديگر از عوامـل مؤ هـا نيز مورد تجزيـه و تحليـل آمـاري قرار  ثر در بـ

گرفت و مشــخص شــد كه عامل ســن تأثير چنداني در بازنمايي زباني ســه طرحواره مورد نظر  

ها به اين  رســد عدم تأثير عامل ســن در ميزان و چگونگي بازنمايي طرحوارهبه نظر ميندارد.  

ماني از بدو تول ناخت جسـ ت كه شـ كل ميدليل اسـ گيرد و به تدريج بر پايه اين  د در كودكان شـ

كل بي براي شـ ناخت، زمينه مناسـ ناختي  گيري انواع مختلف طرحوارهشـ وري در نظام شـ هاي تصـ

ــن نميكودكان ايجاد مي ــتيابي به اين مهم كه س ــود. پس دس تواند عامل مؤثري بر بازنمايي  ش

) و سـپس در منابع  1987جانسـون (هاي تصـوري باشـد گواه ادعايي اسـت كه ابتدا  طرحواره

ــيار ديگري چون اوانز و گرين ( ــت مبني بر اين كه طرحواره2006بسـ ــده اسـ هاي  ) ذكر شـ

گيري مفاهيم در نظام شــناختي ما به وجود هايي هســتند كه قبل از شــكلمفهومتصــوري پيش

شـود، يمحسـوب نم  كنندهآيند. پس اين نكته كه عامل سـن در پژوهش حاضـر، عامل تعيينمي

هاي تصــوري احتمالا در مراحل اوليه رشــد شــناختي  گيري طرحوارهدهد كه شــكلنشــان مي

ها پديد آمده اسـت و تا قبل  كودكان (فارغ از داشـتن يا نداشـتن حس بينايي) در نظام شـناختي آن

كل الگي روند شـ ش سـ ت. البته اين احتمالات  از شـ ده اسـ ه طرحواره مذكور تكميل شـ گيري سـ

اثر بودن عامل  ها و چه در ارتباط با بيرتباط با رابطه بينايي و ميزان پيچيدگي طرحواره(چه در ا

ميم فضا، مسير و نيرو مطرح بوده و تع  ها) فقط در مورد سه طرحوارهسن در بازنمايي طرحواره

 ها نياز به بررسي بيشتري دارد.اين يافته به ساير طرحواره

، مسير و نيرو در توصيفات زباني كودكان بينا و نابيناي  جدول زير فراواني سه طرحواره فضا

  دهد.سال را نشان مي  10-8و  6-8

  

  فراواني سه طرحواره فضا، مسير و نيرو مرتبط با دو عامل بينايي و سن  -7جدول 

 درصد تعداد   نفره)  10گروه(

  100  944  تعداد كل سه طرحواره فضا، مسير و نيرو

 66/54 516  سال  10- 8و  8-6مورد نظر در كل كودكان بينا تعداد كل سه طرحواره 

 33/45 428  سال  10-8و  8-6تعداد كل سه طرحواره مورد نظر در كل كودكان نابيناي 

 47/24 231  سال  8-6تعداد كل سه طرحواره مورد نظر در كودكان بيناي 

 74/25 243  سال  10-8تعداد كل سه طرحواره مورد نظر در كودكان بيناي 
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 04/24 227  سال  8-6تعداد كل سه طرحواره مورد نظر در كودكان نابيناي 

 29/21 201  سال  10-8تعداد كل سه طرحواره مورد نظر در كودكان نابيناي 

 51/48 458  سال 8-6تعداد كل سه طرحواره مورد نظر در كل كودكان بينا و نابيناي 

 03/47 444  سال 10-8كودكان بينا و نابيناي تعداد كل سه طرحواره مورد نظر در كل 

هاي ســه طرحواره  جدول زير نيز نتايج آزمون من ويتني و ويلكاكســون را در ارتباط با داده

  دهد.مد نظر در دو عامل بينايي و سن  نشان مي

  

  خلاصه آزمون من ويتني و ويلكاكسون مرتبط با سه طرحواره فضا، مسير و نيرو  -8جدول 

  جمع   مدل 
من  

  ويتني 
  ويلكاكسون

آزمون  

  آماري 

خطاي  

  استاندارد

آزمون  

  استاندارد شده 

سطح معني 

  ) sigداري (

  6  000/7  000/13  000/6  291/2  091/1  400/0  

  

ان مي ت آمده نشـ ي آماري (من ويتني) در اين پژوهش نتايج به دسـ اس بررسـ دهد كه  بر اسـ

دار اســت. در كل، ميزان  درصــد كمتر و معنيباشــد كه از يك ) مي400/0داري (ســطح معني

ير و نيرو) تفاوت زيادي با افراد نابينا دارد. درواقع   ا، مسـ ه طرحواره (فضـ تفاده افراد بينا از سـ اسـ

اي براي كودكان  كنند. ميانگين رتبهكودكان بينا بيشتر از كودكان نابينا از سه طرحواره استفاده مي

  است.   67/2 و براي كودكان نابينا 33/4بينا 

گيري هر سـه طرحواره را در دو ) نيز وضـعيت تفاوت عامل بينايي در ميزان به كار7نمودار (

  دهد.سال نمايش مي 10-8و   8-6گروه سني 

  
  فراواني سه طرحواره فضا، مسير و نيرو مرتبط با  دو عامل بينايي و سن   -7نمودار 

  

ــاهده ميهمان ــود؛ بر مبناي تجزيه و طور كه مش ــده به طور كلي،  ش تحليل آماري انجام ش

را به ميزان بيشـتري    هاي مد نظركودكان بينا (فارغ از تعلق داشـتن به هر گروه سـني) طرحواره
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ــبت به  كودكان نابينا به كار برده توان گفت عامل بينايي در بازنمايي  اند. به عبارت ديگر، مينس

هاي تصوري مؤثر است. احتمالا  به همين علت است كه كودكان نابينا از سه طرحواره  طرحواره

گونه توجيه كرد كه حس  وان اينرسـد اين امر را بتاند. به نظر ميتري اسـتفاده كردهبه ميزان كم

كلترين حواس پنجبينايي يكي از مهم ت و در شـ ناخت جسـماني و به گانه انسـان اسـ گيري شـ

ــيار مؤثر ميطبع آن در بازنمايي طرحواره ــوري بس نمايد. از اين رو، كودكاني كه فاقد  هاي تص

عات محدودي از محيط  مانند و اطلاميمحيط باز يي هستند از درك قلمروي وسيعي ازحس بينا

يكنند و همين دريافتپيرامون دريافت مي ناختي و -هاي حسـ ادراكي محدود خود را به نظام شـ

هاي تصـوري نسـبت به همتايان  ها در درك و توليد طرحوارهكنند. بنابر اين آنزبانشـان منتقل مي

  كنند.  تر عمل ميخود ضعيف

هاي  طالعات پيشـين مرتبط با بررسـي طرحوارههاي مهاي پژوهش حاضـر، برخي از جنبهيافته

ــوري در افراد نابينا، (نظير مطالعه دهقان و همكاران   ها را  )را رد و برخي از آن جنبه1399تصـ

) مبني بر اين كه  1399كند؛ به طور مثال اين مطالعه، يافته پژوهش دهقان و همكاران (تأييد مي

ــتري توليد ميهافراد نابينا در قياس با افراد بينا طرحوار ــوري بيش كند در كنند را رد ميهاي تص

حالي كه در مطالعه حاضـر اين جنبه از پژوهش  دهقان و همكاران  كه عامل سـن در بازنمايي  

  شود.ها نقشي ندارد؛ تأييد ميطرحواره

ــمن اعتقـاد بـه اين كـه زبـان تـا حـدي مي2012وينتر و همكـاران ( توانـد فقـدان تجربـه  ) نيز ضـ

ايي   ايي اطلاعـات  بينـ ــاره دارنـد كـه حس بينـ ه نيز اشـ ه اين نكتـ ا جبران كنـد بـ ابينـ را در كودكـان نـ

شــود  دهد و فقدان اين حس در كودكان نابينا باعث ميارزشــمندي در اختيار كودكان قرار مي

ند. اين يافته وينتر و همكاران   ته باشـ يا وابسـ آنان بيشـتر از كودكان بينا به توصـيفات ديگران از اشـ

ــان مي2012( ــر كه نش ــت بر يافته مطالعه حاض ــه با ) گواهي اس دهد كودكان نابينا در مقايس

  دهند.تري از اطلاعات پيرامون را به نظام شناختي انتقال ميكودكان بينا بخش محدود

  گيري. نتيجه6

هاي  دو آزمون آماري (من ويتني و ويلكاكسـون) اين نتيجه  در اين مقاله بر اسـاس بررسـي

د كه به طور كلي، بازنمايي سـه طرحواره مورد نظر در تحقيق، در توصـيفات زباني  حاصـل شـ

) در مقايســه با كودكان نابينا به ميزان بيشــتري به كار  400/0داري (كودكان بينا با ســطح معني



/پياپي  4هاي خراسان دانشگاه فردوسي مشهد                    شمارة  شناسي و گويش مجلة زبان                                  326
24 

 

ــت بـه طوري كـه ميـانگين رتبـه  67/2و براي كودكـان نـابينـا    33/4اي براي كودكـان بينـا  رفتـه اسـ

هاي تصـوري مؤثر بوده و رسـد عدم وجود حس بينايي بر بازنمايي طرحوارهنظر ميباشـد. به مي

ت كه كودكان نابينا در درك و توليد طرحواره هايي رو ها با محدوديتاحتمالا به همين دليل اسـ

ايي در اين كودكـان  بـه رو مي ــونـد زيرا فقـدان حس بينـ ــود كـه آنموجـب ميشـ ــتره شـ هـا گسـ

بر اين نتايج به دســت  نســبت به كودكان گروه مقابل ادراك كنند. علاوهرا    تري از محيطمحدود

آمده از اين پژوهش حاكي از اين مطلب اســت كه عامل بينايي با ميزان پيچيدگي روابط اجزا و 

ــاختار درونيهم ــت؛ به در بازنمايي طرحواره چنين ميزان پيچيدگي س ــوري مرتبط اس هاي تص

ــي ه بررسـ ه بـ ا توجـ بـ ه  ايطوري كـ اري مي  هـ د  آمـ ا در درك و توليـ ابينـ نـ ان  ت كودكـ توان گفـ

ا موفقهاي به طرحواره اده نظير طرحواره فضـ بت سـ ورتي كه كودكان  تر عمل كردهنسـ اند در صـ

د و درك طرحواره ا در توليـ دهبينـ هتر نظير طرحواره نيرو، عمـلهـاي پيچيـ ــتـ د.  كرد بهتري داشـ انـ

ن بر بازنمايي طرمسـأله بي ها نيز از موارد ديگري بود كه در اين تحقيق  حوارهاثر بودن عامل سـ

مورد بحث و بررسي قرار گرفت. ذكر اين نكته لازم است كه نتايج به دست آمده از اين مطالعه  

ا  توانـد در حوزهمي ابينـ ان براي كودكـان نـ ان و در تـدوين كتـب آموزش زبـ د آموزش زبـ اننـ هـايي مـ

ــاس نتـ ــد. بـه عنوان نمونـه، بر اسـ ــا بـاشـ ــتر  راهگشـ ايج تحقيق و بـا توجـه بـه پيچيـدگيهـاي بيشـ

پويايي در قياس با مسير و فضا، به نظر ميرسد كه مي بايست در تدوين   -اي مانند نيروطرحواره

محتواي آموزشـي در كتب درسـي توجه بيشتري به آموزش اين طرحواره به كودكان نابينا مبذول  
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Abstract 

The aim of the present study was to investigate the representation of image 
schemas in the language descriptions of sighted and blind children in the age 
groups of 6-8 and 8-10 years to determine the extent to which the lack of 
sense of sight can be represented in the representation of three image schemas 
(space, path and force schemas). For this purpose, of 10 blind children and 
sighted children were asked to describe 20 concrete situations in the form of 
interviews, A total, from collected data was elicited 944 sentences including 
three image schemas. Statistical studies show that sighted children used three 
image schemas significantly more than blind children. The average rank for 
sighted children is 33/4 and for blind children is 67/2. Blind children, because 
they lack one of the five senses, seem to have more limited sensory-perceptual 
perceptions than the group, and perceive a more limited range of environment 
and transmit it through language. This is if the age factor had little effect on 
the representation of the image schemas. In addition, these statistical results 
also show that blind children have used space schemas to a greater extent than 
blind children.  In contrast, sighted children used the force schema 
significantly more than blind children, which seems to be different from the 
complexity of image schemas. 
 
Keywords: Embodied cognition, Image schemas, sighted children, Blind 
children 
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