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  چكيده

مهارت نگارش در نهادهاي با اين حال  ؛است يدانشگاه طيمح در اطلاعات و دانش انتقال در مؤثر يهاراه از يكي يدانشگاه نگارش
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دهند و شود. از طرفي دانشجويان نيز تمايل زيادي به اين مهارت نشان نمينميآموزشي از مدرسه تا دانشگاه چندان جدي گرفته 
استفاده از حواس در آموزش ت ياهمحاضر با هدف نشان دادن آزمايشي شبه در پژوهش. دانندنگارش را يك فرآيند پيچيده مي

. مورد ارزيابي قرار گرفتموضوعي بر ميزان تمايل به نگارش دانشگاهي و هاي چندحسي محيطي تأثير آموزش ،مهارت نگارش
پس از گذراندن  و گيري در دسترس انتخاب شدندنمونهصورت بهمقطع كارشناسي دانشگاه فردوسي مشهد نفر از دانشجويان  300

براساس ) ل تدريسروش معمو -3چندحسي موضوعي آموزش  -2آموزش چندحسي محيطي،  -1( گروه 3در آموزش جلسه  7
براي  مورد ارزيابي قرار گرفتند.آزمون  آزمون و پسدر پيش و نگارش يك متن توصيفي پرسشنامة تمايل به نگارش دانشگاهي

تي جفت  آزمونآزمون و پس آزمون نگارش از طرفه و براي معناداري نمرات پيشيك تحليل واريانس ها از آزمونتحليل داده
تمايل به نگارش  ،انددريافت كرده آموزش چندحسي محيطيكه  يدر گروهنشان داد  تحليل آزمون تي جفتياي استفاده شد. نمونه

 دو گروه ديگر بالاتر دانشجويان مرد در گروه چندحسي موضوعي نسبت به دانشجويان زن تمايل و  استداشته افزايش معناداري 
هاي آموزش، انگيزة دروني و تجربيات اي چندبعدي است كه بر روشتمايل به نگارش سازه رسديم نظربه نيبنابرا  .بوده است

 يتعامل اجتماع تواندمي يبا روش سنت سهيمقا در يچندحس يهاروشرو پيشين و خودكارآمدي فرد در نوشتن بستگي دارد، از اين
   .كنند را در نوشتن تجربه يبالاتر يخودكارآمد ط،يبا مح شتريتعامل ب قياز طر انيدانشجو و دهند شيرا افزا يگروه تيو حما

  

  چندحسي محيطي، نگارش دانشگاهيآموزش چندحسي موضوعي،  آموزش تمايل به نگارش دانشگاهي،  :هاكليدواژه

  

  مقدمه

دانشگاهي  اي براي ارتباطاتمهارت نگارش سهم زيادي در توسعة فكري و آمادگي تحصيلي و شغلي دارد و وسيله
هاي ارتباطات دانشگاهي از جمله مقطع كارشناسي، تحصيلات تكميلي و انواع حوزهشامل اين مهارت آيد. شمار ميبه

هاي علمي و آموزشي و سخنراني دربارة ش مقالهنگار ).2016 ،1(هايلندشود هاي دانشجويي ميها و نوشتهپژوهش
ر انتقال دانش و اطلاعات در محيط دانشگاهي است. از اين رو، شايسته هاي مؤثر دموضوعات مختلف علمي از جمله راه

 مانند ييهايژگيو خوب نگارشزيرا  د؛است دانشجويان در انتخاب سبك نگارش و ارائه مطالب خود اهتمام داشته باشن
 ليبه نوشتن دلا انيدانشجو ليوجود عدم تما نيبا ا. )2012(نصر و همكاران، دارد 5ديو تأك 4انسجام ،3يكدستي ،2وضوح
مطالعة اندك،  لياست كه به دل نيبه مهارت نگارش ا رندگانيادگياز علل عدم علاقه  يكيرسد نظر ميبهدارد.  يمتعدد
كه  يسيانتخاب روش تدر روني). از ا1394 ،يندارند (صفارمقدم و احمد ارينوشتن در اخت يبرا يمطلب معنادارآنان 

                                                            
1 Hyland 
2. Clarity 
3. Unity 
4. Coherence 
5. Emghasis 
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شده  يمعرف نگارشمهارت  يارتقا يبرا يمختلف يهاروش ر،ياخ يهاسال دردارد.  تيماه ،مند كندمخاطب را علاقه
 تينوشته و رعاصحت  ،يدرست زانيتمركز بر م شتريها بهستند و در آن 1محورمحصول شتريب يسنت يهاهياست. نظر

 ييمعنا يو بررس گذارديم ريتمركز را بر ذهن فراگ 3ندمحوريدر مقابل، روش فرا .)1996 ،2(ويدسون است ياصول دستور
است كه در آن،  يو شناخت ينيعفعاليتي نگارش  كرد،يرو ني. در اكنديم يبررس نديفرا كيعنوان را به رينوشتة فراگ

 شةياند انيب يواژگان، كاربرد زبان و سازِكار متن برا ،يدهشامل محتوا، سازمان ،يزبان يرهايقواعد خاص متغ سندهينو
مهارت  سيتدر يبرا يمتفاوت يهاروش افتنيدنبال پژوهشگران همواره به ن،يبنابرا؛ )1988، 4(بيرن  رديگيكار مخود به

  اند. نگارش بوده

آنان در  ياز سو رشدهيبا نوع حواس درگ يميرابطة مستق انيدانشجو يهادر نوشته يو نوآورخلاقيت  نكهيبا توجه به ا
 ).2018 قدم و ابراهيمي،(پيش بهره برد نگارشمهارت  يدر ارتقا 5ياز روش آموزش چندحس توانيدرس دارد، م كلاس

 يدر ذهنشان برا آموزند،يو آنچه م شونديمتر وارد تعامل مشتاقانه رانيفراگ سيبا استفادة حواس در تدررسد نظر ميبه
مدت و نحو از حافظة كوتاه يشناسبه انتقال واژگان، سبك يچندحس يريادگي .)6،2008(بينز مانديم يباق يتريزمان طولان

ها در حوزة افزون برآن در پژوهش ).2014، 7(مدينه دهديم شيرا افزا يريادگي زانيو م كنديبه حافظة بلندمدت كمك م
 .)2018 ،12(اوسيچرو دارند يكديگربا  هيارتباط چندسو 11و جهان درون مغز 10واژه جهان ،9رونيجهان ب 8مندبدن شناخت

(بروك و كند آموزش چندحسي نوعي از آموزش است كه نقش حواس را با گنجاندن آنها در فرايند يادگيري برجسته مي
آموزان و حتي بزرگسالان تمايل دارند از تمام حواس خود براي شناخت زبانبايد توجه داشت كه  .)2003، 13تامپسون

همچنين  .)14،2010(كتي و توث هاي دانشگاهي نيز وجود دارددر محيط امر كنند و ايناي تعاملي استفاده محيط به شيوه
دهد. هنگامي كه فراگيران از همكلاسي خود تعامل و مشاركت را در كلاس افزايش مي ،هاي چندحسياستفاده از روش

شرط توليدات آتي زباني خود لحاظ شها را به عنوان پيكنند، اين نشانههايي از بازخورد مثبت يا منفي دريافت مينشانه
  ). 1398زاده و همكاران، هايشان در هنگام انجام تكليف مشاركتي پشتيباني كنند (هاديتوانند از همكلاسي كنند و ميمي

                                                            
1. Product-based 

6. Widdoson 
3. Process-based 
4. Byrne 
5. Multisensory Education 
6. Baines 
7. Medina 
8. Embodied Cognition 
9. World 
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و   1اند كه شامل آموزش چندحسي محيطيدوسويه از آموزش چندحسي را ارائه كرده يمدل )2019( شايسته و همكاران
كه حواس  كنديم يرا مملو از عناصر سيتدر طيمدرس مح يطيمح يچندحس آموزش در است. 2موضوعيچندحسي 

 نه،يزمپس يقيمتنوع و روشن، موس يهانمونه، از رنگ ي. براكنديم ريدرگ ميرمستقيو غ ميرا به شكل مستق ريگانة فراگپنج
 يموضوع يچندحس آموزش مدل، نيا دوم بخش. )2019 (شايسته و همكاران، كنديمطبوع در كلاس استفاده م يعطرها

كند.  سيحواس تدر قيمربوط را از طر ميتا مفاه كوشديگانه مپنج حواس ركردنيدرگ يآموزش، مدرس برا نياست. در ا
مطالب  ةنيبه يريادگيقادر به  او و شونديم ريدرگ ميبه شكل مستق يريادگيدر  ريفراگ ةگانحواس پنج ق،يطر نياز ا

  خواهند بود.

 يو كتب يشامل هر دو شكل شفاه ومشتق شده است  4ارتباط يبه برقرار لياز مفهوم تما 3نگارش به ليتمااز ديگر سو  
 يبرا انيبه نگارش دانشجو ليشد، از تما انيطوركه بمهارت نگارش همان ةديچيپ ندياما با توجه به فرا شود،يارتباطات م
 يطور جددر كنار هم مشكل را به انينفرت، عدم علاقة دانشجو ،ينگرش منف ،يدي، ناام9يزگيانگي. بكاهدينوشتن م
توجه به حواس در آموزش مهارت دانشگاهي و تأثير آن بر اهميت  بنابراين ).2019، 5(مدانگ و پلانكووا كننديآشكار م

هاي چندحسي محيطي، چندحسي موضوعي آموزشميزان تمايل به نگارش دانشجويان، نگارندگان را بر آن داشت تا تأثير 
كوشند تا به اين پرسش پاسخ رو نگارندگان ميو روش معمول را بر ميزان تمايل به نگارش دانشگاهي بسنجند. از اين

هاي سنتي، چندحسي محيطي و دهند كه آيا تفاوت معناداري در تمايل به نگارش توصيفي بين دانشجوياني كه آموزش
، نتايج پژوهشپيشينة  مباني نظري و اند، وجود دارد؟ به اين منظور، پس از بررسيي را دريافت كردهچندحسي موضوع

  .ه استگرفتپيش آزمون و پس آزمون مورد بررسي قرار 

  پيشينة پژوهش -2 

مطالب  يريادگي تواندمي يحسچند يهامهم است، روش ديجدمطالب  يريادگي يبرا انيدانشجو ةنيزمشيازآنجاكه دانش پ
باشند، اطلاعات  ليدخ مدتيطولان يريادگيدر طول  يشتريحواس ب يريادگي نوع نيو هر چه در ا كندرا تسهيل مي ديجد
 حواس قيطر از شده آموخته اطلاعاتمعتقد است  )1932( 7بارتلت. )6،2023(هولمز و همكاران مانديدر حافظه م يشتريب

) نيز در پژوهش خود 2017( 9آجا. كندمي تسريعمنتقل شده و يادگيري مطالب جديد را  8يذهن يهاپوشه به چندگانه
                                                            

1. Multisensory education 
2. Multimodal education 
3  . Willingness to write 
4. Willinness to communicate 
5. Madeng & Palanukulwong 
1. Holmes et al. 
2. Bartlett 
8. Mental folders 

9 . Aja 
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كه آموزش چندحسي تأثير بسزايي در مديريت كلاس درس و آموزش بهينه دارد. استفاده از ابزارهاي كمك معتقد است 
افزايش  باعثلمسي  -وايي و حركتيبينايي، شن سواح زمان از... در واقع استفاده هم آموزشي صوتي و تصويري، نمايش و

 يبررس به )2018( و همكاران اهينحسن به عنوان يك روش برتر انتخاب شود.تواند ميشود و  اين نوع آموزش ميحافظه 
روش  نينشان داد كه ا جيآموزان پرداختند. نتادانش يسيدر بهبود مشكلات املانو 1فرنالد يچندحس آموزش روش ريتأث

ريزي حركتي، هاي حركتي از قبيل برنامهدر اين پژوهش اهميت مهارت .بخشديآموزان را بهبود مدانش ييمشكلات املا
هاي رسد روشرو به نظر ميو نمرات آن مورد تأكيد قرار گرفته است. از اينهماهنگي حسي در بهبود مشكلات املا 

 قدمشيپ ).1988 ،2د (فرنالدنكنو يادگيري را بهتر ميچندحسي با استفاده از درگيري حواس بيشتر باعث رشد مغز شده 
و  »يحس تينسب« ةيفرض زبانانيرفارسيبه غ يزبان يهامهارت سيروش تدر يبخشتيفيبه منظور ك )2018ي (ميو ابراه

ضوع آموز در چهار موزبان 200 ليتحل جيكردند. نتا يبررس آموزانيفارس يبر حواس را بر مهارت نوشتار يآموزش مبتن
 ريآموزان تأثبر مهارت نگارش زبان يحس تينسب ينشان داد الگو يدقت و روان ،يدگيچيپ اريو بر اساس مع رانيا يفرهنگ

 ياطلاعات در حافظة بلندمدت درون شتر،يب يحس يهامحرك يريكه با درگ بيترتنيمعنادار و مثبت داشته است. بد
صورت حواس جديد به استفاده ازآنها در اين پژوهش معتقدند با  .ابدييآموز گسترش مزبان يريادگيو توان  شوديم

هاي زباني بهره ها افزود و از اين الگو در تدريس مهارتتوان بر ميزان دقت، رواني و پيچيدگي نوشتهميمراتبي سلسله
  برد.  

) ضمن برشمردن اهميت حواس در فرايند يادگيري به استفاده از آموزش ديجيتال با استفاده 2019( 3پونتيكورو و همكاران
خاطرسپاري بهتر داستان در ذهن كودكان سرايي پرداختند. نتايج نشان داد استفاده از اين روش باعث بهاز حواس در داستان

مسيرهاي بيشتري را براي دريافت اطلاعات براي ) معتقد است آموزش با رويكرد چندحسي 2019( 4. مورگانشودمي
شنود، سپس آنچه را داند كه ابتدا فراگير مطالب را ميسه مرحله ميشامل آموزش حسي را او كند. فراهم مييادگيرنده 

 ) در پژوهشي2019كند. در همين راستا شايسته و همكاران (كند و در آخر براي اجراي مهارت سعي ميشنيده پردازش مي
دهد. هرچند در هاي چندحسي پرداختند كه چهارچوب نظري اين پژوهش را تشكيل ميبه معرفي دو سويه از آموزش
هاي زباني چندحسي محيطي و موضوعي بسنده شده است و به كاربرد آن در مهارت هاياين مقاله تنها به معرفي آموزش

. در پژوهش ديگري كلاشينيا ميليچويچ و دپردازآن مي به حاضر كه پژوهش پرداخته نشده است فارسي و مهارت نگارش
هاي چندحسي در آموزش مجازي پرداختند. نتايج نشان داد تجربيات حسي توانايي ) به بررسي آموزش2019( 5همكاران

د و باعث تشويق طراحي تجربيات مؤثر و جذاب چندحسي ديجيتال در ندهحفظ اطلاعات و يادگيري را افزايش مي
. پرداختند حواس بر يمبتن آموزش در جانيه يبررس به )2021( قدمشيو پ يفاران ييطباطباد. نشوي آموزشي ميهامحيط

                                                            
1. Fernald Multisensory Approach 
2. Fernald 
3. Ponticorvo et al. 
4 . Morgan 
5  . Klašnja-Milićević et al. 
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 2جامديه انواع قيطر از ،بود(اطلاعات صفر)  1يآگاهچيه سطح در آموزان زبان يبرا كه ياواژه 9 منظورنيبد
الگو از  نيا ؛دارد ديگانه تأكحواس پنج يريكارگاز به يناش جاناتيبر ه جامديه يآموزش داده شد. الگو (هيجان+بسامد)

گونه اطلاعاتي دربارة موضوع ندارد و . اين سطح نقطة آغاز يادگيري است كه شاگرد هيچشوديآغاز م يآگاهچيسطح ه
 (شناخت كلي از موضوع و كسب 3يآگاهبرون يبه سواست. سپس ميزان آگاهي فرد » عدم آگاهي«دانش او در مرحلة 

 جينتا لي. تحلابدييادامه م(با كسب تجربة مستقيم دربارة موضوع و تحقيق كردن )  5يآگاهو سپس درون )4هيجانات دور
 يدهدر دقت در پاسخ توانديو استفاده از حواس در آموزش واژگان م جامديسطوح مختلف ه يريآشكار ساخت كه بكارگ

حاصل از آن را در  جاناتياستفاده از حواس و ه تيپژوهش اهم نيا يهاافتهيكند و  جاديتفاوت ا و مدت زمان پاسخ
هاي ) نيز استفاده از داستان2022( 6در پژوهش ديگري كوسيركوا و كامولا. سازديآشكار م يزبان ديجد ميآموزش مفاه

 حاتيترج يبررس به )2023( همكاران و قدمشيپآموزان بسيار كاربردي دانستند. چندحسي را در آموزش فرهنگ به دانش
 يعلم منابع نيتدو و هيته در كه يموارد جمله از پژوهش نيا طبق. پرداختند يعلم زبان يهاملاك و انيدانشجو يزبان
 يابيارز مورد ساده و يجانيه يحس ،يعال سطح سه در يزبان حاتيترج و است جاناتيه و حواس ،باشد توجه مورد ديبا

 حيترج يكارشناس انيدانشجو از شتريب را يعال سبك يليتكم لاتيتحص انيدانشجو كه داد نشان هاافتهي. ندگرفت قرار
آنچه در نتايج اين  .اندكرده انتخاب هارشته ريسا از شتريب را يجانيه يحس سبك يانسان علوم ةرشت انيدانشجو و دهنديم

كه دانشجويان زن نسبت به مردان تمايل به استفاده از سبك حسي هيجاني دارند و  اين است پژوهش قابل تأمل است،
هاي شنيداري ) تأثير روش چندحسي بر مهارت2023( 7گازاوغلو و كاراكوس پسندند.مردان سبك ساده را در نوشتن مي

ها بر نسبت به گوش دادن به داستانآموزان آموزان پاية پنجم در تركيه را بررسي كردند. نتايج نشان داد نگرش دانشدانش
) به 2024( 8آموزان قطعات داستان را به درستي درك كرده بودند. آرياگا ريكاردزآنها تأثير مثبتي داشته است و دانش

ها نشان داد آموزان با مشكلات يادگيري خاص با استفاده از رويكرد چندحسي در فنلاند پرداخت. يافتهآموزش دانش
كند آموزان كمك ميآموزان با مشكلات يادگيري خاص مفيد است و به دانشاستفاده از مواد چندحسي براي دانش

به بررسي مهارت نوشتاري در  )2025( 9ايش دهند. كارمونا و همكارانها افزنفس و انگيزش خود را در طول كلاسعزت
كودك اسپانيايي با مشكلات خواندن و نوشتن در اين تحقيق شركت كردند.  167زبان اسپانيايي مبتني بر بازي پرداختند. 

ت دارد. اين پژوهش بر هاي چندحسي و مبتني بر بازي بر مهارت هاي نوشتاري تأثير مثبنتايج نشان داد كه كاربرد روش
  هاي آموزشي براي افزايش عملكرد نوشتاري تأكيد دارد. هاي خواندن و نوشتن در برنامهاهميت تلفيق مهارت

متغير ديگر اين پژوهش تمايل به نگارش دانشگاهي است. مفهوم تمايل به نگارش در اصل  ،هاي چندحسيعلاوه بر روش
                                                            

1. Evolvement 
2. Emotioncy 
3.  Evolvement 
4.  Distal emotions 
5. Involvement 
6. Kucirkova & Kamola 
7. Gazioğlu & Karakuş 
8. Arriaga Ricardez 
9. Carmona et al. 
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گرفته شده است. تمايل به برقراري ارتباط را   ،)1999( 1اينتايرطرح شده توسط مكاز مفهوم تمايل به برقراري ارتباط م
كه شامل هر دو شكل گفتاري و نوشتاري  ،)1987 ،2كراسكي و ريچموندمشاركت در ارتباط تعريف كرد (مكتوان مي
هاي مختلف شناختي و هتمايل به نگارش شامل محرك دروني نويسنده، انگيزش بيروني و فعل و انفعال جنبشود. مي

ماهيت چندوجهي آن از جمله شروع نوشتن، اصرار بر آن و كيفيت  توجه بهنيازمند  نگارشاحساسي است. درك تمايل به 
  ).2024، 3(سوپينو و همكاران است كلي نوشتار توليد شده

ويژه مهارت نگارش به-هاي انجام شده در حوزة تمايل به نگارش به زبان دوم محدود شده است و در زبان فارسي پژوهش
 گارشتمايل به ن و به بررسي روابط خودكارآمدي )2017( 4ايزووا و همكارانكمتر به آن پرداخته شده است.  -دانشگاهي
غيب دانشجويان به رنقش مهمي در ت تند. نتايج نشان داد خودكارآمديپرداخ درسي دانشجويان پزشكي در ژاپن در برنامة

 5گيرد. مدانگ و پلانكوانگ آنان دارد و در طراحي برنامة درسي بايد مورد توجه قرار نگارشيادگيري و افزايش تمايل به 
داختند. نتايج نشان داد آموزاني كه در مهارت نوشتن ضعيف هستند، پربه بررسي تمايل به نوشتن انگليسي دانش )2019(

ها مايل به اشتراك گذاشتن، خواندن آموزان به نوشتن پس از اجراي اين طرح بيشتر از پيش شده است و آنكه تمايل دانش
استفاده از اين مجلات به بهبود نگرش دانشجويان و تمايل آن به نوشتن تأثير مثبت دارد. وقتي  و و پاسخ همتايان بودند

  دارند.فرآيند نوشتن آورند، تمايل بيشتري به مشاركت فعالانه در دست ميسلط بر نوشتن را بهدانشجويان حس ت
نتايج نشان داد كه  آموزان عراقي بررسي كرد.را بين دانش نگارشنقش يادگيري مشاركتي در تمايل به  )2017( 6العبيس

خشد. رفيعي و بمينگارش فراگيران را بهبود نقش يادگيري همكارانه مفيد و مؤثر است و يادگيري همكارانه مهارت 
هاي زبان خارجي پرداختند. نتايج نشان داد كه رابطة نيز به بررسي الگوي تمايل به نگارش براي كلاس )2020( عباسيان

هاي بين استقلال و تمايل به نوشتن از ساير عوامل بيشتر است. توانمندسازي دانشجويان براي اعمال استقلال در نوشته
شود. همچنين بيشتر به مشاركت در فرآيند نوشتن ميدهد و منجر به تمايل خود حس مشاركت و كنترل را پرورش مي

شناختي از جمله نگرش به نگارش زبان دوم و انگيزش با تمايل به نوشتن رابطة نزديكي نشان داده شد كه متغيرهاي روان
در آموزش مجازي  ةبه بررسي تمايل به نگارش در ميان دانشجويان انگليسي در دور )2024و همكاران ( سوپينو دارند.

ترين عامل در تصميم دانشجويان براي مشاركت در نگارش زبان دوم است. نشان داد شناخت مهمنتايج اندونزي پرداختند. 
پويا است كه  يدست آورد. بنابراين تمايل به نگارش متغيرترين امتياز در تمايل به نگارش را بهپايينفناوري براين علاوه

همچنين  يرد و درك اين عوامل براي تدوين راهكارهاي مؤثر آموزشي ضروري است.گتحت تأثير عوامل مختلفي قرار مي

                                                            
2. MacIntyre 
2. McCroskey & Richmond 
3. Supeno et al. 
4. Izawa et al. 
5. Madeng & Palanukuwong 
6. Al-abais 
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) به بررسي نقش راهبردهاي نوشتاري فراشناختي در عملكرد نوشتاري از طريق نقش ميانجي 2024( 1رزاق و حلمي حمزه
بين تمايل به نگارش و راهبردهاي  آموزان انگليسي پاكستاني پرداختند. نتايج نشان داد رابطةتمايل به نگارش در ميان زبان

شناختي عملكرد نوشتاري دانشجويان را افزايش داده است. همچنين پرورش آگاهي فراشناختي و خودتنظيمي در وظايف 
  توانند انگيزة دانشجويان و تمايل به نوشتن را افزايش دهند.نوشتن مربيان مي

رسد ها اشاره شد، به نظر مينيز در تمايل به نگارش به آن هايي كه در روش چندحسي و، در همة پژوهشصورت كليبه
نظر به؛ درگير كردن حواس جايگاه مهمي در افزايش هيجانات يادگيرنده و يادگيري مفاهيم در مهارت نگارش داشته باشد

عمق بيشتري به هر ميزان حواس بيشتري از مخاطبان در فرآيند آموزش دخالت داده شود، يادگيري با سرعت و رسد مي
هاي چندحسي محيطي و  ). با اين وجود تا كنون پژوهشي در زمينة تأثير آموزش2023 شود (ايماني و همكاران،انجام مي

موضوعي بر ميزان تمايل به نگارش و درگيركردن حواس مختلف در آموزش مهارت نگارش زبان فارسي انجام نشده 
هاي چندحسي بر ميزان تمايل به نگارش دانشگاهي در سي تأثير آموزشرو يكي از اهداف اين پژوهش برراست، از اين

  زبان فارسي است.

  پژوهش مباني نظري -3

، 2(روبي و همكاران كننديم مرتبط گريهمد به را افراد ياجتماع و يكيزيف يايدن كه دانست ياطلاعات يهاكانال توانيم را حواس
 يمتفاوت درك ند،يبب كينزد از را يزيچ يفرد اگر مثال عنوانبه. شناسنديم را اطرافشان جهان حواس قيطر از افراد و )2016
 ياحساس بار افراد دگاهيد از هاواژه .)2022 ،و همكاران (ابراهيمي است دهيشن را آن نام تنها كه داشت خواهد يشخص به نسبت
 يهاجانيه ريتأث و دارند آن به نسبت يبالاتر يجانيه درك باشد، شتريب واژه آن به نسبت افراد تجربة زانيم هر به و دارند يمتفاوت
 كردن مطرح با )2007( 3لمبارد ).2023قدم و همكاران، (پيش رديگ قرار توجهّ مورد توانديم يريادگي در حواس يريگبهره از يناش

با  قيتطب يحواس برا رييتغ تيفيهوش ك نيو ا دهنديپاسخ م يبه روش خاص يداد حسمعتقد است افراد به درون 4يحس هوش
درصد از عملكرد مغز مربوط  20درصد مغز متعلق به حس و عاطفه و تنها  80او  ية. طبق نظردهديرا نشان م گريو افراد د طيمح

بر حواس  يمبتن يآموزش يكردهايرو يدر آموزش در ادامه به معرف حواس تياهمبا توجهّ به  ن،ياست. بنابرا يبه بهرة هوش
  . شوديپرداخته م

                                                            
1. Razzaq & Hilmi Hamzah 
2. Rouby et al. 
3. Lombard 
4. Sensory intelligence (SQ) 
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 )2019( و همكاران ستهيشا ياز سو يموضوع يو چندحس يطيمح يچندحس آموزش نام به هيدوسو ييالگو راستا، نيا در
گانة كه حواس پنج كنديم يرا مملو از عناصر سيتدر طيمدرس مح يطيمح يآموزش چندحس درشده است.  يمعرف
متنوع و  يهانمونه، از رنگ ي. براكنديم ري) درگ2راحواسي(پ ميرمستقيغ و) 1(حواس مركز ميرا به شكل مستق ريفراگ

 3يموضوع يچندحس آموزش مدل، نيا دوم بخش. كنديم استفاده كلاس در مطبوع يعطرها نه،يزمپس يقيروشن، موس
حواس  قيمربوط را از طر ميتا مفاه كوشديگانه محواس پنج ركردنيدرگ يروش آموزش، مدرس برا نياست. در ا

تواند دو حس بينايي و به عنوان مثال براي آموزش بندنوشت توصيفي مدرس ابتدا با نمايش فيلم مرتبط مي كند. سيتدر
مدرس براي توصيف خيالي  . همچنينها بنويسندمتن را در گروهدانشجويان شنوايي را درگير كند و پس از مشاهدة فيلم 

دهند، چشمان خود را ببندند و به آنچه او برايشان تعريف ميبخواهد همزمان كه به موزيك گوش تواند از دانشجويان مي
شود. پس از اين كند، گوش كنند. در اين صورت با پخش پوشة شنيداري از حس شنوايي در محيط نيز استفاده ميمي

هايشان آن را خواهد تا به سؤالات مرتبط با سفر خيالي پاسخ دهند و با استفاده از جوابن ميمرحله، مدرس از دانشجويا
بندي كردن تواند با گروهحركتي مدرس ميبه يك سفرنامة خيالي تبديل كنند. اين مرحله براي درگير كردن حس لمسي

هاي توليد اي آن ياري رساند. پس از آن متندر تمرين و اجردانشجويان دانشجويان و ايجاد شرايط مناسب در محيط به 
صورت مسابقه در كلاس اجرا كند شود. اين امكان براي مدرس وجود دارد كه اين تمرين را بهها خوانده ميشده در گروه

در دانشجو  ةگانحواس پنج ق،يطر نياز ا عنوان برنده معرفي نمايد.و گروهي كه سفرنامة خيالي بهتري را نوشته است، به
 نظربه). 2019(شايسته و همكاران، مطالب خواهد بود ةنيبه يريادگيقادر به او و  شونديم ريدرگ ميبه شكل مستق يريادگي
داد و هرچه تعداد  شيرا افزادانشجويان  4يغرقگ زانيموفق و م يريادگي زانيم توانيمدل م نيبا استفاده از ا رسديم

 ).2021، قدم و همكاران(پيشتر خواهد بود موفق يريادگيباشد، روند  شتريب يريادگيحواس در  يريدرگ

                                                            
1. Centrisense 
2. Perisense 
3. Multimodal education 
4. Flow 
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  يطيمح  و يموضوع يچندحس هاآموزش: 1 شكل

  )2019 ،و همكاران ستهيشا از(برگرفته 
  

 يچندحس مملو از عناصر نيز طيشود و مح يموضوع چندحس يعن(ي كه اين دو مدل با هم ادغام شوندرسد هنگامينظر ميبه
حاصل  توانديم يزمان يچندحس طيمح كيدر  يحستك سيدر مقابل تدر نتايج بهتري خواهد داشت. در يادگيري مطالب ، )باشد
 يتازه، صندل يهوا ،يعيبه عنوان تنها حالت ارائه در كلاس درس با نور طب يدانشگاه از سخنران يهاكه مدرس مانند كلاسشود 

  راحت و ... استفاده كند.  

   پژوهش روش. 3

  كنندگان. شركت1-3
مقطع كارشناسي دانشگاه نفر از دانشجويان  300 هحجم نمونكه  است 1آزمايشياين پژوهش از نوع كاربردي و شبه

گيري صورت نمونه) هستند كه به36/19سال و ميانگين سني  42تا  18مرد با بازة سني  128زن و  172فردوسي مشهد (
آيين نگارش و «نفر در درس  66و » فارسي عمومي«در درس دانشجو نفر  234از اين تعداد در دسترس انتخاب شدند. 

 يفارس درس گنجاندن عمدة و مهم اهداف از يكي حيصح نگارش آموزش هدف با زبان آموزش آنجاكه ازبودند. » ويرايش
 رشتة سرفصل در شيرايو و نگارش نييآ درس نيهمچن و هاستدانشگاه يعموم دروس سرفصل چهارچوب در يعموم

                                                            
1  . Quasi experimental 
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 اصول با رشته نيا انيدانشجو آن قيطر از و است يالزام و هيپا دروس از يكي يكارشناس مقطع در يفارس اتيادب و زبان
 گاهيجا و ديآيم شمار به يفارس اتيادب و زبان رشتة يكاربرد دروس از يكي و شونديم آشنا يسينودرست قواعد و
 اتيادب و زبان يكارشناس دورة يدرس(برنامة  دارد مقطع نيا انيدانشجو در يسندگينو يهامهارت پرورش در ياژهيو

دو گروه  يهاداده جينتا سةيدو گروه، به مقا نيمهارت نگارش در ااهميت  نشان دادن  يبرا گاننگارند)، 1391 ،يفارس
   .ندپرداخت انيدانشجو

  . ابزار پژوهش 3-2

آزمون آزمون و پسدر پيش )1403( پناه و همكارانشريعتة دانشگاهي از پرسشنامي سنجش ميزان تمايل به نگارش برا
 نگارش به ليتما«و  »يعموم نگارش به ليتما«در دو بخش  يدانشگاه نگارش به ليتما ةپرسشنام. )1(پيوست  استفاده شد

 يطراح 3يو دانشگاه 2يدو بخش عموم در 1المللي چون آيلتسهاي بينتنظيم شد. از آنجا كه ساختار آزمون  »يدانشگاه
، اين پرسشنامه )2020 لتس،ياست (آ يفيتوص آن است و سؤالات يدانشگاه طيمتناسب با مح يبخش دانشگاه وشده است 

، »5كاملاً موافقم=«هاي اي از نوع ليكرت با گزينهدرجه 5در مقياس پرسش  12با نيز در دو بخش عمومي و دانشگاهي 
 به يدانشگاه نگارش به ليتما ةپرسشنام ييايپا .است» 1كاملا مخالفم=«، »2مخالفم=«، »3ظري ندارم= ن«، »4موافقم= «

 ييرواباشند. يو مطلوب م =70/0α يبالا ييايپا ريشد و مقاد يكرونباخ بررس يآن، توسط آزمون آلفا يهارسازهيز همراه
  .)1403پناه و همكاران، (شريعت استه شد تأييد زين يدييتأ يعامل ليتحل قياز طرنيز پرسشنامه 

  پژوهش ياجرا روش. 3-3

روش چندحسي را  كه(و درس آيين نگارش و ويرايش فارسي عمومي درس مدرسان ديگر نفر از  4با كمك  گاننگارند
براي ) 1403-1402نيمسال تحصيلي (چهار ، در حداقل )اندآموزش ديدهدر كارگاهي كه توسط نگارندگان برگزار گرديد، 

براي  وزارت علوم سرفصل براساسجلسه از جلسات فارسي عمومي را  7و حداقل  انداين دانشجويان كلاس برگزار كرده
پرسشنامة ، تمايل به نوشتن از طريق آزمونها ابتدا پيش. سپس به منظور همگن شدن گروهنداتدريس نگارش درنظر گرفته
آزمون از دانشجويان خواسته همچنين در پيش.شده است گرفته جلسة اولر ، از دانشجويان دتمايل به نگارش دانشگاهي

گروه اين دانشجويان  3در گام بعد در شد تا دربارة توصيف شخص يا مكان مرتبط با موضوع منبع درسي، انشايي بنويسند. 

                                                            
1. IELTS 
2. IELTS General 
3. IELTS Academic 
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روش تدريس براي گروه محور بود. يمهارت نگارش را آموزش ديدند. تدريس براي گروه اول به شيوة معمول و سخنران
  چندحسي محيطي و چندحسي موضوعي به شرح زير است:

اي، علتّ و معلول و بندي، بندنوشت مقايسهبراي روش تدريس سنتّي جلسات با موضوعات بندنوشت توصيفي، رده
سط مدرسان تدريس ، توستهانوشتن مقاله يا متن به شيوة معمول و سنتّي كه مبتني بر سخنراني و بدون استفاده از رسانه

شد مدرسان طبق منبع تدريس از دانشجويان خواستند شخص يا شيء دلخواهشان را توصيف كنند. در روش چندحسي 
هاي مرتبط با موضوع كه مبتني بر توصيف بودند و باعث تحريك حس محيطي، درجلسه دوم، مدرسان از تصوير و فيلم

به دانشجويان گفته شد براي درگير كردن حواس بيشتر و آموزش  همچنين براي توصيف ؛بينايي شد، استفاده كردند
هاي دلخواه را به كلاس بياورند و پس از توضيحات شفاهي استاد، دربارة ميوة موردنظر بندنوشت توصيفي يكي از ميوه

روش چندحسي . در شدنيز در دانشجويان درگير  مسه س بويايي و لاوامتن توصيفي بنويسند. با استفاده از اين روش ح
س ديداري و شنيداري دانشجويان را فعال واتماشاي فيلم ح موضوعي نيز مدرس با استفاده از تصاوير مرتبط با توصيف و

سوم با موضوع  ةها يا مكان دلخواه در فيلم را توصيف كنند. در جلسكرده، سپس از دانشجويان خواسته شد شخصيت
مرتبط با موضوع در نگار پردهزمينه و روش چندحسي محيطي، از موسيقي پسبندي و مراحل انجام كار، در نوشتار رده

بندي در قالب بندنوشت آورده شده ) مراحل ماست1384فتوحي و عباسي ( فارسي عموميكلاس استفاده شد. در كتاب 
براي درگيركردن  پذير نبود، در روش چندحسي موضوعيكردن ماست در كلاس زمانبر بود و امكاناست، از آنجا كه درست
غذا (سالاد  ةهاي درختان يا لوازم تهيبا خود برگ مدرسان از دانشجويان خواستند حركتي و بويايي-حواس مختلف لمسي

ها كاردستي يا سالاد الويه درست كنند. مدرسان نيز در طي درست الويه) را به كلاس بياورند و در كلاس با كمك برگ
بندي تهية شفاهي را به دانشجويان دادند و در پايان كار دانشجويان بر اساس آن متن رده كردن كاردستي يا غذا، توضيحات

هاي توليد شده در پايان متن و در كاردستي برگ  يا مراحل درست كردن سالاد الويه را به صورت تكليف گروهي نوشتند
اي، در روش چندحسي محيطي ر مقايسهچهارم با موضوع نوشتا ةكلاس خوانده شد و مورد بررسي قرار گرفت. در جلس

يشان را به كلاس بياورند و پس از مقايسه براي درگير كردن حس بويايي مدرسان از دانشجويان خواستند عطر مورد علاقه
اي بنويسند. در روش چندحسي موضوعي استادان پس از توضيحات شفاهي و پخش با عطرهمكلاسيشان، متني مقايسه

كه صفات مخالف يكديگر دارند (مثلا  هاوگويي با شخصيتع از دانشجويان خواستند، ابتدا گفتفيلم مرتبط با موضو
اجرا كنند.  صورت نمايشنامه در كلاسوگو را بهشخصيت زرنگ در مقابل تنبل)، بنويسند، سپس در گروهشان آن گفت

پنجم براي نوشتار علت و  ةدر جلساست. شده س ديداري، شنيداري، حركتي در دانشجويان تحريك وااز اين طريق ح
معلولي در روش چندحسي موضوعي ابتدا براي تحريك حس لامسه استاد از دانشجويان خواست تا دست همكلاسيشان 
را بگيرند و لمس كنند، سپس اندكي فشار دهند و بعد از آن فشار را بيشتر كنند تا اندكي درد بگيرد، از اين طريق استادان 

به دانشجويان آموزش دادند، سپس از آنها خواستند با كمك كاغذرنگي و چسب علت و معلول علت و معلول را 
دلخواهشان را به روش كلاژ بسازند و سپس در گروهشان متن علت و معلولي مرتبط با كاردستي را بنويسند. در روش 
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ششم نيز با موضوع نوشتن متن و  ةمرتبط با موضوع استفاده كردند. جلسنگار پردهچندحسي محيطي استادان از عكس و 
. در روش چندحسي محيطي مدرس پوشة شنيداري متشكل از صداهاي مختلف را پخش كرد و از شدداستان برگزار 

سپس داستان شكل گرفته در ذهنشان را بر اساس فايل بنويسند. در روش  و دانشجويان خواست تا به آن گوش كنند
ز داستاني از قابوسنامه روي تخته كلاس از دانشجويان خواست تا داستان چندحسي موضوعي مدرس با نصب نقاشي ا

ها آن داستان مورد نظر را حدس بزنند، سپس اصل داستان را از طريق صوتي بشنوند و در پايان با توجه به داستان در گروه
هاي خلاقيت آزمون به پرسشنامهوان پسآخر نيز از دانشجويان خواسته شد، تا به عن ةرا تغيير دهند و بازآفريني نمايند. جلس

در نگارش توصيفي، غرقگي و تمايل به نگارش دانشگاهي پاسخ داده شود و متن توصيفي با موضوع مكان يا شخص 
    .آزمون بنويسنديشان را به عنوان پسمورد علاقه

  
  روش اجراي طرح در مدت زمان تدريس :1جدول 

  زمان  دريسابزار ت  3كلاس   2كلاس   1كلاس   جلسات
 ةجلس

  توجيهي
  نامه و توضيحات شفاهي مدرسشپرس  آزموناجراي پيش  آزموناجراي پيش  آزموناجراي پيش

و نوشتن  گارش دانشگاهيتمايل به ن ةپرسشنام
  انشاي توصيفي

  دقيقه 90

 نوشت بند نوشت (بند اول  ةجلس
  توصيفي) 

  ( روش سنتي)

بندنوشت (بند 
  توصيفي)نوشت 

(روش چندحسي 
  محيطي)

توصيف فيلم مستند 
 و استفاده از ميوه

( روش چندحسي 
  موضوعي)

روش سنتي: توضيح شفاهي استاد و حل تمارين 
  توسط دانشجويان 

  دقيقه 90

  چندحسي محيطي: استفاده از تصاوير و فيلم   
 -عكس وچندحسي موضوعي: استفاده فيلم 

  كميك استريپ 
  بندي بندنوشت رده  دوم ةجلس

  مراحل انجام كار
چندحسي روش (

  محيطي)

  بنديبندنوشت رده
  (روش سنتي)

بندي بندنوشت رده
(مراحل انجام كار، 

روش به كمك 
  نقاشي)

(روش چندحسي 
  محيطي)

  دقيقه 90  سنتي:توضيح استاد و نوشتن دانشجويان
چندحسي محيطي: استفاده از موسيقي و 

  مرتبط با موضوع نگارپرده
 -نقاشي -چند حسي موضوعي: استفاده از فيلم

  غذا  ةبرگ يا تهي

 ةجلس
  سوم

  اي  بندنوشت مقايسه
چندحسي روش (

  موضوعي)

اي بندنوشت مقايسه
، استفاده از كلمات 

نامه متضاد و فرهنگ
  خيالي

چندحسي روش (
  موضوعي)

اي بندنوشت مقايسه
  (روش سنتي)

  دقيقه 90  سنتي: توضيح شفاهي و نوشتن دانشجويان

چندحسي محيطي: استفاده از موسيقي و استفاده 
  از عطرهاي متنوع 

چندحسي موضوعي: تصوير و كلمات متضاد، 
  اجراي نمايشنامه
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 ةجلس
  چهارم

بندنوشت علت و 
  معلولي

  (روش سنتي)

بندنوشت علت و 
  معلولي
چندحسي روش 

  محيطي)

بندنوشت علت و 
  معلولي

روش چندحسي 
(داستان با موضوعي 

  المثل)ضرب

  دقيقه 90  سنتي: توضيح شفاهي استاد و نوشتن دانشجويان

عكس و  ،چندحسي محيطي: استفاده از نقاشي
  مرتبط با موضوعنگار پرده
استفاده  -و عكسنگار پردهحسي موضوعي: دچن

  از كاردستي با كاغذ رنگي و كلاژ
 ةجلس
  پنجم

  داستان و بازآفريني:
  طراحي يا نوشتن 

نوشتن داستان و 
  بازآفريني آن

نوشتن متن يا 
  داستان

  آوري نتايج بصورت كتبي و شفاهيجمع
استفاده از نقاشي داستان موردنظر و نوشتن 

  براساس نقاشي و فايل داستان صوتي 

  دقيقه 90

 ةجلس
  پاياني

و  نگارش دانشگاهيپرسشنامه تمايل به تكميل   آزموناجراي پس  آزموناجراي پس  آزموناجراي پس
  نوشتن انشاي توصيفي

  دقيقه 90

  

ها، داده عينرمال بودن توز دييپس از تأاستفاده شد.  1ها آزمون نرماليتيدر اين پژوهش براي نرمال بودن توزيع داده
با استفاده از آزمون آزمون پسآزمون و در پيشآنها،  يهارسازهيبه همراه ز يبه نگارش دانشگاه ليتما پرسشنامة ييايپا

 يهاتفاوت يمعنادار يبا هدف بررس .شدند يابيارز مطلوبو  α= 70/0بالاتر از  ييايپا ريمقاد .شد يبررس 2كرونباخ يآلفا
 يو چندحس يطيمح يچندحس ،يسنت يهاكه آموزش يانيدانشجو نيب يفيبه نگارش توص ليتما ميزان نيموجود ب
گروهي آزمون هاي بين. براي بررسي واريانساستفاده شد 3طرفه كي انسيوار ليآزمون تحلاز ، اندكرده افتيدر يموضوع

توصيف كنندگان طرح خواسته شد، يك انشا با موضوع (آزمون از شركتآزمون و پساز آنجا كه در پيشانجام شد.  4لون
(هر دو دكتري زبان و ادبيات فارسي با يشان) بنويسند، به اين انشاها توسط دو نفر ارزياب شخص يا مكان مورد علاقه

. براي سنجش ميزان يادگيري شدبررسي آنان ، نمره داده شد و ميانگين نمرات )سال 10سابقة تدريس نگارش به مدتّ 
) استفاده شد. اين روبريك 2013( 5براون و جاكوبگارش متون توصيفي روبريك ناز دهي به نوشتار آنان نمرهو  دانشجويا

ها، نحوة مؤثر واژگان در متن، معيار محتوا و توسعة موضوع، سازماندهي صحيح متن و تنظيم صحيح پاراگراف 5شامل 
، 6(تلاومبانوا استها و نحوة استفاده صحيح از دستور زبان و استفاده از علائم نگارشي و املاي واژگان ساختار جمله

 يهاكه آموزش يانيدانشجو يآزمون انشاآزمون و پسشينمرات پ در موجود هايتفاوت منظور بررسي معناداريبه). 2024
شد. لازم به ذكر  استفاده 7يانمونه جفت يت آزمون از ،اندكرده افتيدر يموضوع يو چندحس يطيمح يچندحس ،يسنت

  انشا داشتند.  ةنمر نفر 253دانشجو،  300است كه از 

                                                            
1. Normality test 
2. Cronbach's alpha 
3. ANOVA 
4. Levene's test 
5. Jacob & Brown 
6. Telaumbanua 
7. Paired Sample t-Test 
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  ها. يافته4

 يدگيو كش يچولگ ريمقاد شود،يمشاهده م )2(همانطوركه در جدول . بررسي شدها بخش ابتدا نرمال بودن داده نيا در
  آزمون است.و پس آزمونشيها در مراحل پداده عينرمال بودن توز ةدهندقرار دارند كه نشان 2تا  -2 ةدر محدود

  نرماليتي براي پرسشنامة تمايل به نگارش و آزمون نگارش متون توصيفي: آزمون 2جدول 

  پرسشنامه/ زيرسازه
  آزمونپس آزمونشيپ
  كشيدگي  چولگي  كشيدگي  چولگي

  45/0  -22/0  02/0  -01/0  يبه نگارش دانشگاه ليتما
  44/0  -39/0  -09/0  -10/0  يبه نگارش عموم ليتما
  13/0  -19/0  -17/0  -14/0  يبه نگارش دانشگاه ليتما

 49/1  -92/0  05/0  -55/0  يفيمتون توصآزمون نگارش 
  

با استفاده از آزمون آزمون آزمون و پسدر پيش يبه نگارش دانشگاه ليتما ييايها، پاداده عينرمال بودن توز دييپس از تأ
  .شوندمي يابيارز مطلوبو  α= 70/0بالاتر از  ييايپا ريمقاد ،دهدنشان مي 3. همانطور كه جدول شد يكرونباخ بررس يآلفا

  
  : مقادير پايايي تمايل به نگارش در پيش آزمون و پس آزمون3جدول 

  تعداد گويه   پرسشنامه/زيرسازه
 مقدار پايايي

 آزمونپس  آزمونپيش

  78/0  81/0  12  يبه نگارش دانشگاه ليتما
  70/0  71/0  6  يبه نگارش عموم ليتما
  72/0  74/0  6  يبه نگارش دانشگاه ليتما

  

كه  يانيدانشجو در به نگارش ليآزمون تماآزمون و پسشيموجود در نمرات پ يهاتفاوت يمعنادار يبا هدف بررس
كه  استفاده شد ياجفت نمونه ياند، آزمون تكرده افتيدر يموضوع يو چندحس يطيمح يچندحس ،يسنت يهاآموزش

  .آمده است 4نتايج در جدول 
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  آزمونآزمون و پسشيموجود در نمرات پ يهاتفاوت يبرا ياجفت نمونه يآزمون ت جيو نتا نيانگيم:  4 جدول
  سطح معناداري  درجه آزادي تيمقدار   ميانگين (انحراف از معيار)  به نگارش ليتما  نوع آموزش

  سنتي
  )13/8( 81/39 آزمونپيش

57/1  92 12/0  
 )04/8( 47/38  آزمونپس

  چندحسي محيطي
  )17/7( 45/37  آزمونپيش

04/3-  63  00/0  
  )75/5( 67/40  آزمونپس

  يموضوع يچندحس
  )69/8( 13/38  آزمونپيش

66/1- 142  10/0  
  )45/7( 26/39  آزمونپس

  
ي انيدانشجو در به نگارش ليآزمون تماسنمرات پاي حاكي از آن است كه در كل، نتايج حاصل از آزمون تي جفت نمونه

دريافت ) t (142) = -1.66, p = 0.10(ي موضوع يچندحس) و t (92) = 1.57, p = 0.12( هاي سنتيكه آموزش
به  ليآزمون تماسنمرات پها تفاوت معناداري نداشت. اين در صورتي است كه آن آزمونيشپكرده بودند، با نمرات 

دريافت كرده بودند، از نمرات  )t (63) = -3.04, p = 0.00(ي طيمح يچندحسي كه آموزش انيدانشجو در نگارش
 به نگارش ليتماي در بالابردن ميزان موضوع يچندحسهاي سنتي و كه آموزشها بالاتر بود. درحاليآن آزمونيشپ

همچنين  .است شده هاآنبه نگارش  ليتما زانيم يي باعث ارتقاطيمح يچندحسدانشجويان تأثيري نداشته است، آموزش 
 ،يسنت يهاكه آموزش يانيدانشجو نيب يفيبه نگارش توص ليتما ميزان نيموجود ب يهاتفاوت يمعنادار يبا هدف بررس

طرفه استفاده كي انسيوار لي)، آزمون تحل6و  5 هاياند (جدولكرده افتيدر يموضوع يو چندحس يطيمح يچندحس
  .آزمون لون انجام شد كه معنادار نبود يگروهنيب يهاانسيوار يشرط برابر يبررس يلازم به ذكر است براشد. 

 يو چندحس يطيمح يچندحس ،يسنت يهاكه آموزش يانيدانشجو نيب دانشگاهيبه نگارش  ليتماميانگين :  5جدول 
  اندكرده افتيدر يموضوع

  ميانگين (انحراف از معيار) نوع آموزش  متغير

  تمايل به نگارش 
  )04/8( 47/38 سنتي

  )75/5( 67/40  يطيمح يچندحس
 )45/7( 26/39  يموضوع يچندحس

  تمايل به نگارش عمومي
  )58/4( 83/19   سنتي

  )40/3( 80/20  يطيمح يچندحس
  )04/4( 14/20  يموضوع يچندحس

  تمايل به نگارش دانشگاهي
  )26/4( 65/18  سنتي

  )69/3( 88/19  يطيمح يچندحس
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  )19/4( 12/19  يموضوع يچندحس
 يهاكه آموزش يانيدانشجو نيب دانشگاهيبه نگارش  ليتما هاييكطرفه براي مقايسه تفاوت انسيوار ليتحلنتايج : 6جدول 

 اندكرده افتيدر يموضوع يو چندحس يطيمح يچندحس ،يسنت

  ميانگين مربعات  درجه آزادي مجموع مربعات    متغير
تحليل 
  واريانس

سطح 
  معناداري

  تمايل به نگارش 
  10/92  2  20/184  گروهيبين

 56/53  297  72/15906  گروهيدرون  72/1 18/0

    299  92/16090  كل

تمايل به نگارش 
  عمومي

  05/18  2  11/36  روهيگبين
  76/16  297  81/4976  گروهيدرون  34/0  08/1

    299  92/5012  كل

تمايل به نگارش 
  دانشگاهي

  70/28  2  40/57  گروهيبين
  90/16  297  27/5019  گروهيدرون  18/0  70/1

    299  67/5076  كل
  

 يفيبه نگارش توص ليتمامشاهده مي شود، نتايج حاكي از آن است كه تفاوت معناداري در  )6(همانگونه كه در جدول 
 ,F(2(وجود ندارد  اندكرده افتيدر يموضوع يو چندحس يطيمح يچندحس ،يسنت يهاكه آموزش يانيدانشجو نيب

299) = 1.72, p = 0.18.(  عموميبه نگارش  ليتماهمچنين، نتايج حاكي از آن است كه تفاوت معناداري بين )F(2, 

299) = 1.08, p = 0.34(  دانشگاهيبه نگارش  ليتماو )F(2, 299) = 1.70, p = 0.18( كه  يانيدانشجو نيب
تر نمرات به منظور سنجش دقيق. وجود ندارد اندكرده افتيدر يموضوع يو چندحس يطيمح يچندحس ،يسنت يهاآموزش

  ). 7اي بررسي شد (جدول آزمون نيز با استفاده از آزمون تي جفتي نمونهآزمون و پسانشاي توصيفي در پيش

 يآزمون انشاآزمون و پسشينمرات پ هاي موجود دراي براي تفاوت: ميانگين و نتايج آزمون تي جفت نمونه7جدول 
  .اندكرده افتيدر يموضوع يو چندحس يطيمح يچندحس ،يسنت يهاكه آموزش يانيدانشجو

  سطح معناداري  درجه آزادي تيمقدار   ميانگين (انحراف از معيار)  نمرات انشا  نوع آموزش

  سنتي
  )54/2( 99/34 آزمونپيش

11/1-  72 27/0  
 )38/2( 23/34  آزمونپس

  چندحسي محيطي
  )09/2( 74/34  آزمونپيش

50/8-  59  00/0  
  )48/1( 17/36  آزمونپس

  يموضوع يچندحس
  )43/2( 28/35  آزمونپيش

69/5- 119  00/0  
  )63/1( 19/36  آزمونپس
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ي كه آموزش انيدانشجو يآزمون انشاسنمرات پاي حاكي از آن است كه در كل، نتايج حاصل از آزمون تي جفت نمونه
اين در  .)t (72) = -1.11, p = 0.27( ها تفاوت معناداري نداشت آن آزمونيشپدريافت كرده بودند با نمرات  سنتي

) t (59) = -8.50, p = 0.00(ي طيمح يچندحسهاي ي كه آموزشانيدانشجو يآزمون انشاسنمرات پصورتي است كه 
ها بالاتر بود. آن آزمونيشپدريافت كرده بودند از نمرات  )t (119) = -5.69, p = 0.00(ي موضوع يچندحس و 

ي و طيمح يچندحسهاي كه آموزش سنتي در بالابردن نمرات انشاي دانشجويان تأثيري نداشته است، آموزشدرحالي
 به نگارش ليتما زانيبر م تيجنس ريثأت يبررس به منظورها شده است. نمرات انشاي آن يوضوعي باعث ارتقام يچندحس

مستقل  يآزمون ت نيز از اند،كرده افتيدر يموضوع يو چندحس يطيمح يچندحس ،يسنت يهاكه آموزش يانيدر دانشجو
  . )8استفاده شد (جدول 

كه  يانيبه نگارش در دانشجو ليتما زانيبر م تيجنس ريثأمستقل سنجش ت يآزمون ت جيو نتا نيانگيجدول م: 8جدول 
  اندكرده افتيدر يموضوع يو چندحس يطيمح يچندحس ،يسنت يهاآموزش
  آموزشنوع 

  سطح معناداري درجه آزادي تيمقدار   ميانگين (انحراف از معيار)  جنسيت  متغير

  سنتي
  تمايل به نگارش

  )03/8( 39/39  زن
94/1  91  06/0  

  )56/7( 70/35  مرد
چندحسي 
  تمايل به نگارش  محيطي

  )51/6( 83/41  زن
87/1  62  07/0  

  )25/4( 18/39  مرد
چندحسي 
  نگارشتمايل به   موضوعي

  )64/7( 26/41  زن
06/3  141  00/0  

  )88/6( 55/37  مرد
  

حاكي از آن است كه، تنها بين تمايل به نگارش در دانشجويان زن و مردي كه مستقل  يتدر كل، نتايج حاصل از آزمون 
در اين نوع  ).t (141) = 3.06, p = 0.00(آموزش چندحسي موضوعي دريافت كرده بودند، تفاوت وجود دارد 

، تمايل بيشتري به نگارش نشان دادند. اين در حالي است كه، در آموزش مردان ، در مقايسه با دانشجويان زن آموزش، 
  وجود نداشت.زن و مرد  دانشجويان سنتي و چندحسي محيطي، تفاوت معناداري بين
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  گيريبحث و نتيجه. 5

هاي تحصيلي مانند وفقيت يا شكست افراد و دريافت فرصتشود كه منگارش دانشگاهي زماني آشكار مياهميت  
رود مهارت نگارش دانشگاهي، انتظار مياهميت با توجه به  ها بستگي دارد.ها به كيفيت مهارت نوشتاري آنبورسيه

هاي پيشِ روي دانشجويان با اين حال، نگاه كوتاهي به چالش ؛دانشجويان درجة بالايي از تمايل به اين مهارت را نشان دهند
در پژوهش حاضر به بررسي تأثيرات روش تدريس چندحسي  دهد.اي را نشان ميدربارة مهارت نگارش، تفاوت عمده

در دانشگاه بر ميزان تمايل به نگارش دانشجويان  مهارت نگارش محيطي و چندحسي موضوعي و روش معمول تدريس
  ها به شرح زير است:كه يافته ته شدپرداخ

)، تفاوت معناداري ميان تمايل به نگارش در دانشجوياني كه روش چندحسي محيطي را 4هاي جدول (با توجه به يافته
و  يتعامل اجتماع يطيمح يچندحس يهاروش رسدبه نظر مياند، وجود دارد. نسبت به دو روش ديگر دريافت كرده

و احتمالاً دانشجويان از طريق تعامل بيشتر با محيط، خودكارآمدي بالاتري را در  داده باشند شيرا افزا يگروه تيحما
اند كرده شرفتيپ انياز دانشجو ياريبس ،شودي مشاهده ميطيمح يدر گروه چندحسكه گونههمان .اندنوشتن تجربه كرده

تواند در راستاي نتايج پژوهش ين اين نتايج ميبنابرا شده است. ييشناسا يجفت يتوسط آزمون ت يفرد راتييتغ نيو ا
باشد كه دو متغير شناختي و انگيزشي دانشجويان را در عملكرد نوشتاري آنان مهم دانست.  )6201( 1و همكاران گراهام
ود ششوند. بنابراين توصيه ميرا افزايش دهند، نويسندگان بهتري مي كنند تا انگيزة خودكه دانشجويان تلاش ميزماني
تر شوند. اين درحالي است كه نتايج هاي نوشتاري در ميان دانشجويان برجستههاي افزايش انگيزش رفتاري و مهارتروش

دهد كه بين سه گروه (معمول، چندحسي محيطي و چندحسي طرفه نشان مي) بر اساس تحليل واريانس يك6( جدول 
ي را در اين ميان زشيانگي رهايمتغرسد تأثير نظر مي به ندارد.موضوعي) تفاوت معناداري در تمايل به نگارش وجود 

 اتيتجرب ،يدرون يهازهيبه انگ ،يآموزش يهااست كه بر روش يچندبعد ايهساز ،به نگارش ليتما توان ناديده گرفت.نمي
ترين عامل كه برخودكارآمدي تأثير اولين و قوي .)1997، 2(باندورا دارد يفرد در نوشتن بستگ يو خودكارآمد پيشين

تواند مرتبط باشد و ميزان هاي قبلي يادگيرندگان مياست و از آنجا كه اين نوع تجربه با موفقيت 3گذارد، تجربة تسلطمي
 يةنظربراساس  توان آن را ناديده گرفت. علاوه بر اينانگيزه و اعتماد به نفس فرد را در نوشتن كاهش يا افزايش دهد، نمي

آن  تيكه ارزش و اهم كننديم دايبه نوشتن پ يشتريب ليتما يزمان انيدانشجو ،)2002، 5(اكلز و ويگفيلد 4ارزش-انتظار

                                                            
1. Graham 
2. Bandura 
3. Mastery experience 
4. Expectancy – value theory 
5. Eccles & Wigfield 
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تفاوت  ةدهندنشان توانديها مشده در گروهتفاوت مشاهده ن،ينابرابداشته باشند.  اعتماد خود يهاييرا درك كنند و به توانا
 )1997( ندورااب 1براين، براساس نظرية خودكارآمديد. افزونباش سيمختلف تدر يهادر ادراك ارزش نوشتن در روش

انگيزش او بيشتر شده را دارد،  و شايستگي مربوط به آن تيفعال كيانجام  يبرا ياحساس كند كه مهارت كاف ياگر فرد
د با خودكارآمدي پايين از وظايف افراكه ، درحاليخواهد داشت فعاليتو مشاركت در آن  به انجام آن يشتريب ليتماو 

هاي خود تكيه كرده و به سرعت اعتماد به نفسشان را در تواناييپيشين كنند و به تجربيات منفي برانگيز اجتناب ميچالش
 يخودباور زانيبه نگارش وابسته به م ليتمارسد نظر مي بهاساس، براين). 1996 ،2(شونك دهندشخصي از دست مي

  نوشتن است.  ييدانشجو در توانا

به  ليتمارسد نظر مي به توان ناديده انگاشت.را نيز نمي )1985( 4دسي و ريان 3يگرنييو خودتع يدرون شزينقش انگ
افراد احساس كنترل  يوقت وابسته است. زين انيدانشجو يدرون شزيندارد، بلكه به انگ يبستگ سينوشتن تنها به روش تدر

 هايدر روش. ابدييم شيافزا تيها به انجام آن فعالآن ليخود داشته باشند، تما يريادگي نديبر فرا يشتريب يو خودمختار
به  ازكه اين امر نيخود داشته باشند  يريادگي ةويبر ش يشترياحساس كنترل ب انيممكن است دانشجو يطيمح يچندحس

داشته باشند، به  طيبا مح يشترياحساس تعامل ب انيكه دانشجو باعث شدهو است كرده  تيتقو شتريرا ب ياجتماع ونديپ
 يموضوع يچندحس اي يسنت يهاروشرسد نظر مي به گر،ياند. از طرف دبه نوشتن داشته ليبر تما يمثبت ريتأث ليدل نيهم

 ريچشمگ رييعدم تغ يبرا يحيتوض توانديم نيا كه كنند جاديا انيدانشجو يبرخ ياحساس كنترل را برا نينتوانسته باشند ا
بر د. همچنين با توجه به ماهيت پيچيدة مهارت نوشتن، رسيدن به صلاحيت نوشتاري ممكن است زمانها باشگروه نيدر ا

نشجويان و از آنجا كه رسيدن به اين صلاحيت، ناشي از تغيير در انگيزة دا )2006 (گراهام، ها طول بكشدباشد و مدتّ
هايي استفاده كرد كه باعث تقويت انگيزة يادگيرندگان شود و ازجملة بايد از روش )1997، 5(الكساندرز براي نوشتن است

هاي كه تأثير مثبت روش )2016 (گراهام و همكاران، ها استفاده از تكاليف گروهي متناسب با محيط واقعي استاين روش
  تواند آن را تأييد كند.  چندحسي محيطي بر نگارش دانشجويان مي

بر مختلف ممكن است زمان يهاحس قي، پردازش اطلاعات از طريچندحس يريادگبايد به اين مهم توجه داشت كه در ي
هاي يادگيري موزش چندحسي با سبكو يا شيوة آ )1992، 6(فلمينگ و مايلز مدت ظاهر نشونددر كوتاه جيباشد و نتا

                                                            
1. Self-efficacy 
2 Schunk 
3. Self-determination   
4 Deci & Ryan 
5 Alexander’s 
6 Fleming & Mills 
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 يريادگيرا مطابق با سبك  يچندحس يهاروش انيدانشجو برخي يعني ممكن است .دانشجويان همخواني نداشته باشد
ممكن است هنوز با  انياز دانشجو يبرخو يا  نكرده باشد رييها به نوشتن تغآن ليتما جه،يباشند و در نت افتهيخود ن
هاي فردي نيز در اين بنابراين، نقش تفاوت ها در بلندمدت ظاهر شود.آن رينكرده باشند و تأث دايپ قيتطب ديجد يهاروش

 تيتقو يمرتبط برا يهاتيمستمر با متون و فعال هةاند كه تكرار و مواجنشان دادهپيشين  يهاپژوهشميان پررنگ است. 
درس فارسي عمومي كه  وزارت علوم در ه به سرفصلبا توج). 2007، 1(گراهام و پرين است يبه نگارش ضرور ليتما

 ةهاي چندحسي فقط در چند جلستوان به مهارت نگارش اختصاص داد و ضيق وقت، روشجلسات محدودي را مي
 يسازيدرون يبرا يممكن است فرصت كاف انيدانشجوجلسه) صورت گرفته است،  16) از كل ترم (جلسه 7محدود (

و يا در اين ميان دانشجوياني وجود داشتند كه از  اثرات آن بر نگارش خود را نداشته باشند ةو تجرب يچندحس يهاروش
   در نگرش خود تجربه نكرده باشند. يچندان رييتغه  وبه نوشتن داشت يذات ليتماابتدا 

 ازيها نآن رشيدر تضاد باشد و پذ انيدانشجوپيشين  يريادگي يهاوهيممكن است با ش يچندحس يهاروشبراين، افزون 
 رندهيادگي يهاييچالش و توانا نيمؤثر است كه ب يزمان يريادگمعتقد است ي )1978( 2ويگوتسكي به زمان داشته باشد.
و تأثير عواملي مانند  اندچالش داشته ديجد يهاروش رشيدر پذ انياز دانشجو يبرخرسد نظر ميبهتعادل برقرار شود. 
كه در گذشته  يانتوان ناديده گرفت. ممكن است دانشجويرا نمي) 1996، 4سون(پيجريس و جي 3اضطراب نوشتاري

عبارت ديگر، به. نشده باشد جاديها اآن ليدر تما رييتغ ،يچندحس يهابا روش يدر نوشتن داشتند، حت يمنف يهاتجربه
 ياند، اما در برختعامل با متن شده شيباعث كاهش اضطراب و افزا انيدانشجو ياحتمالاً در برخ يچندحسهاي در روش

   .نداشته باشند يريممكن است تأث گريد

دانشگاهي، كه ميزان تمايل به نگارش  با توجه به نتايج به دست آمده در خصوص تأثير جنسيت بر ميزان تمايل به نگارش
به اين مسأله اشاره كرد كه  حواس  توان ميها بوده است، دانشجويان زن در گروه چندحسي موضوعي بيش از بقيه گروه

كه مسئول درك و تحليل  5در توليد هيجانات و به تبع آن افزايش انگيزش مؤثر هستند و از آنجا كه قسمت ليمبيك مغز
رسد دانشجويان زن هيجانات ، به نظر مي)2019 ،6(سين و همكاران هيجانات است، در مغز زنان و مردان متفاوت است

اند؛ در مقابل مردان كمتر به اين مهم اند و از انگيزش حسي بيشتري در نوشتن برخوردار بودهسايي كردهخود را بهتر شنا

                                                            
1. Graham & Perin 
2. Vygotsky 
3. Writing anxiety  
4. Pajares & Johnson 
5. limbic-thalamus-cortical 
6. Xin eta al. 
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است كه معتقدند دو متغير جنسيت و سن در  )1403( اند كه اين يافته در راستاي پژوهش ابراهيمي و جهانيتوجه داشته
در پژوهش حاضر به بررسي تأثيرات آموزش چندحسي از آنجا كه گفتني است  انگيزش حسي معلمان تأثيرگذار است.

هاي ديگري در زمينة ديگر پژوهش شودمحيطي و موضوعي بر تمايل به نگارش دانشگاهي اكتفا شد، پيشنهاد مي
چندحسي محيطي و موضوعي در  هايهاي خوانداري يا گفتاري فارسي نيز انجام شود تا تأثير بكارگيري روشمهارت

هاي پژوهش علاوه بر با توجه به محدوديتها نيز مورد بررسي قرار گيرد. از سوي ديگر تقاي آن مهارتارتقا يا عدم ار
انگيزش دروني، خودكارآمدي در  هاي يادگيري و عوامل شناختي مانندسبك متغيرهايي ماننددرنظر گرفتن روش تدريس، 

توان بر تعداد جلسات و زمان تدريس افزود. ميد. مهارت نگارش دانشگاهي مدنظر قرار گيرد و به طور دقيق بررسي شو
توان هاي آموزش نگارش دانشگاهي ميچندحسي محيطي و موضوعي در بازنگري كتاب هايهمچنين از الگوي آموزش

توان با حجم نمونة بيشتر انجام شود و كه اين پژوهش از جامعة آماري در دسترس انتخاب شد، مي بهره برد و از آنجا
تواند همچنين جامعة آماري اين پژوهش دانشجويان مقطع كارشناسي بودند، كه در مطالعات آينده مي قايسه شود.نتايج م

     آموزان انجام شود. در ديگر مقاطع تحصيلي در دانشگاه يا مدرسه يا براي فارسي

  فهرست منابع

 نيپنجم. و سن تيجنس ريمعلمان مقطع متوسطه با درنظر گرفتن دو متغ يحس زشيانگ تيفيك يبررس). 1403. (ز ،يجهان ، و.ش ،يميابراه
  /https://civilica.com/doc/2046855 ، ونكوور، كانادا.  مشاوره، آموزش و پرورش ،يروانشناس ،يتيعلوم ترب يالملل نيكنفرانس ب

. 240-213)، 6(9جستارهاي زباني، ). نسبيت حسّي و تأثير آن بر مهارت نوشتاري. 1397. (شابراهيمي،  .،رقدم، پيش
fa.html-18748-14-http://lrr.modares.ac.ir/article  

يجاني و ساده. هاي عالي، حسي ه). بررسي ترجيحات زباني دانشجويان: مطالعة مورد سبك1402. (زجهاني، و .، ش.، ابراهيمي، رپيش قدم، 
       /37.2021.36241.2041jlr./10.22051https://doi.org-9)، 47(15 زبان پژوهي،

هاي آموزشي چندحسي اورتون و فرنالد بر بهبود اختلال نوشتن دانش ). مقايسه اثربخشي شيوه1394. (ا.، آقايي، ف.، يزداني، ططلب، حق
. 71-85)، 4(3راهبردهاي شناختي در يادگيري، آموزان نارسانويس شهر ملاير. 

https://www.noormags.ir/view/fa/articlepage/1101731   

). مقايسه اثربخشي روش آموزش چندحسي فرنالد و كاربرد تدابير ياديارها در بهبود مشكلات ديكته 1395( .ع  .، رضايي،م.، نجفي، عنياه، حسن
 .127-105)، 8(2 فناوري آموزش و يادگيري،نويسي دانش آموزان پايه سوم ابتدايي داراي اختلال ديكته. 

doi.org/10.22054/jti.2019.1734.1043https://  
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طراحي و اعتباريابي پرسشنامة تمايل به نگارش دانشگاهي و بررسي ). 1403. (م، جمهدوي، و .، ر.، پيش قدم، ش.، ابراهيمي، زپناه، شريعت
لمللي مطالعات زبان و ادبيات . هشتمين همايش بين امندي دانشجويان مقطع كارشناسي از روش تدريس مهارت نگارش دانشگاهيميزان رضايت

  .تاريخ و تمدن در جهان اسلام

 يهاشيو گو يزبانشناس. يزبان فارس نيعمده در آموزش خواندن و نقش آنها در آموزش نو يكردهاي). رو1394ح. ( ،يصفارمقدم، ا.، احمد
  /13.53333i7lj.v/10.22067https://doi.org. 61-88، )13(7 ،خراسان

، جستارهاي زباني). بررسي هيجان در آموزش مبتني بر حواس: تكليف شناختي درك جمله، 1400. (رپيش قدم،  و .،سطباطبايي فاراني، 
12)4 ،(32-73. ‐hƩp://lrr.modares.ac.ir/arƟcle83327-14fa.html-  

شگاهي رشـته1391( .م، و  آرمند م، نيلي، ب، جمالي زواره، انصر،  هـاي ). تبيـين معيارهـاي نگارشـي و سـاختاري تـأليف و تـدوين كتـابهـاي درسـي دانـ
   . _html?lang=f15124https://journal.sanjesh.org/article.  .66-45)، 18(5، نامة آموزش عاليعلـوم تربيتـي، مـشاوره و روانشناسي. 

محور و تأثير آن در آموزش دستور زبان ). مقايسة سه نوع تكليف در روش تكليف1398، صحرايي، ر.، و عليزاده، ع. (.ج ج.، مهدوي، م. زاده، م.هادي
 .24-1)، 2(11 هاي خراسان،زبانشناسي و گويشفارسي به غير فارسي زبانان (انشاي كوتاه، بازنويسي متن و بررسي اختلاف تصاوير). 

https://doi.org/10.22067/jlkd.2019.29133  
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 پرسشنامة تمايل به نگارش دانشگاهي: 1پيوست 

به سؤالات زير سپاسگزارم. اين پرسشنامه جهت سنجش ميزان تمايل دانشجوي محترم مقطع كارشناسي از همكاري شما در پاسخ 
سؤال  6سؤال تمايل به نگارش عمومي و 6به نگارش دانشگاهي از منظر دانشجويان طراحي شده است. پرسشنامه حاضر شامل 

  . تمايل به نگارش دانشگاهي است. لطفاً به هر گويه، از كاملا مخالف تا كاملا موافق پاسخ دهيد
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  تمايل به نگارش عمومي
  ميزان تمايل گويه  رديف

كاملا  
  مخالف

  مخالف  
  

نظري 
  ندارم

كاملا   موافق
  موافق

          ام را بنويسم.و تمايل دارم اتفاقات روزانهدارمنويسي علاقه به خاطره 1
          ام بنويسم.مايلم دربارة موضوعات مورد علاقه 2
          برم.اجتماعي لذت ميهاياز نوشتن در شبكه 3
          و ... را) بنويسم.ام (مانند خريد روزانههاي روزانهدوست دارم برنامه 4
          به نوشتن شعر يا داستان در اوقات فراغتم علاقه دارم. 5
دوست دارم به جاي ارسال پيام صوتي، جواب دوستانم را  به صورت پيامك 6

  نوشتاري بنويسم.
         

  به نگارش دانشگاهيتمايل
برداريهاي استاد در حين تدريس يادداشتدوست دارم در كلاس از صحبت 7

  كنم.
         

ايهاي چهارگزينههاي تشريحي بيشتر از امتحانامتحانتمايل من براي پاسخ به 8
  است.

         

          براي انجام تكاليف نوشتاري در كلاس اشتياق زيادي دارم. 9
          برم.نويسي لذت مي از گزارش 10
          ، هر چند طولاني، برايم آزاردهنده  نيست.نوشتن پاسخ ايميل 11
          به خلاصه نويسي مطالب علاقه دارم. 12
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The Effect of Multisensory and Multimodal Education on Students’ Willingness for Academic 
Writing  

  

 

Abstract 

Academic writing is widely recognized as an effective approach to transferring knowledge and information 
in academia. However, writing skills have been largely ignored in educational institutions, such as schools 
and universities. Since students writing is a complex skill, they show less interest in developing it. 
Acknowledging the importance of sensory engagement in teaching writing skills, this quasi-experimental 
study explores the effect of multisensory and multimodal education on students’ willingness for academic 
writing. In doing so, 300 undergraduate students from Ferdowsi University of Mashhad were selected 
through convenience sampling. They participated in seven training sessions, divided into three groups: (1) 
multisensory education, (2) multimodal education, and (3) traditional education. Their willingness for 
academic writing was assessed through a questionnaire and a descriptive writing task in both pre-test and 
post-test evaluations. The findings revealed that students who received multisensory instruction showed a 
significantly greater willingness to write. Additionally, female students in the multimodal instruction group 
exhibited a higher willingness to write compared to male students in the other two groups. These results 
suggest that multisensory teaching methods, in contrast to traditional approaches, enhance social interaction 
and group support. Moreover, increased engagement with the environment fosters greater self-efficacy in 

writing. 

 

Keywords: academic writing willingness, multimodal education, multisensory education, academic 
writing. 

 


