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  ٩٧-١١٨صص: 

  چكيده

در تعاملات اجتماعي و در توليد و درك ساختارهاي زبــاني مشــكل دارنــد.   كودكان اُتيسم

نحــوي هاي  ويژگيبرخي    هاي اجتماعي براز پژوهش حاضر تعيين اثربخشي داستانهدف  

نيمه تجربي تك گروهي و طرح -اين پژوهش مداخله اي  ار كودكان مبتلا به اُتيسم بود.گفت

جامعه آماري پژوهش شــامل كليــه كودكــان بــا آزمون بود.  آزمون و پسآن به صورت پيش

در شهر قزوين بــود كــه از  ١٣٩٨اختلال طيف اُتيسم در مركز اُتيسم سينا در سال تحصيلي 

(نيازمنــد حمايــت) بــه عنــوان ١م ســطح تيسساله داراي ا١٥ُتا    ٧دختر و پسر    ١٠ها  بين آن

كار پژوهش بِــراون  گيري در دسترس انتخاب شدند. اساسنمونه آماري و به صورت نمونه

نمونــه زبــاني از گفتــار   ٥٠آزمون  ) بود. در پيش٢٠١٤) و با نظر بر تكِ و نايگلس (١٩٧٣(

اي كودكــان اســتثنايي هاي زنجيــرهتوصيفي و گفتار خودانگيخته هر كودك از طريق داستان

هــاي نحــوي بــود در هاي مصور كه شامل مقولــه) و كارت١٣٩٩و    ١٣٩٨(مريم دريانورد،  

هاي اجتمــاعي بــر آزمون نيز همين روش انجام شد. داستانساعت گرفته شد. در پس  ١طي

جلســه   ١٠اي را طــي  ) طراحي و تنظيم شد. اين كودكان برنامه مداخله١٩٩٣اساس گِري (

مشــكلات ماه انجام شــد.  ٣ در طي اي دريافت كردند. اين مطالعهدقيقه  ٤٥الي    ٣٠انفرادي  
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مورد بررســي   توصيفي و گفتار خودانگيخته  ان پس از ثبت گفتارنحوي در گفتار اين كودك 

ويلكاكســون در نــرم  بر اساس آزمــونآوري شده در اين مطالعه هاي جمعداده  قرار گرفت.

خــواني نتايج تحليل ويلكاكسون نشــان داد كــه داســتان  تحليل شد.  ٢٢نسخه    SPSSافزار  

مبنــاي نتــايج بر  ).p˂  ٠/ ٠٥يسم شد (هاي نحوي گفتار كودكان اُتسبب بهبود برخي مهارت

گفتار كودكان اُتيســم از جملــه نحوي    شكلاتمماعي برخي  هاي اجتروايت داستانمطالعه،  

ال ســاده و اســتمراري و گذشــته ح ــافعال ربط، مركب، لازم، متعدي، كمكي، منفي،كاربرد  

  د مي بخشد.ساده را بهبو 

، گفتــار نحــوي هــاياجتمــاعي، ويژگــي هايداستاناختلال طيف اُتيسم،   هاي كليدي:واژه

  استثنايي، گفتار خودانگيخته.  كودكان

  مقدمه ١

كند (فلاحي زبان ابزار اجتماعي است كه خود تحت تاثير عوامل اجتماعي متعددي رشد مي

تواند از هشت تا هجده ماهگي رُخ دهـد ). توليد اولين كلمه قابل فهم مي١٣٩٥و كريمي ثاني،  

). برخي از كودكان عادي هيچ كلمه قابل فهمي را قبـل از ١٣٩٤دي زاده، فلاحي و وهاب،  (مه

ها در فراگيـري آورند، ولي زماني كه شروع به حرف زدن كردند همه آندو سالگي به زبان نمي

كنند (همان). عبارت و معناشناسي از الگوي معمول رشدي يكساني تبعيت مي شناسي، نحوواج

). ٢٠٠٠، ١) به معني خود آمده است (انجمـن روانپزشـكي امريكـاautos( واژه يونانياُتيسم از 

اويگن بلويلِر وضع شـد. اُتيسـم،   ) توسط روانشناس١٩١١اين واژه براي نخستين بار در سال (

، زبان و هاي شديد و دائمي در تعاملات اجتماعيشامل نقص است كه ٢اختلال پيشرفته عصبي

دهـد (ريـس و تيكسـرا، ارتباطات مي باشد و علايق، رفتارهاي خاص و تكراري را نشـان مـي

شود. با توجه به انجمـن روانپزشـكي سالگي آشكار مي  ٣هاي اين اختلال قبل از  ). نشانه٢٠١٢

) تعامـل اجتمـاعي آسـيب ١مشخصه براي اُتيسم تعريف شـده اسـت: (  ٣امريكا، به طور كلي  

اي و هـا و رفتارهـاي كليشـه) علايـق، فعاليـت٣) تاخير/ نقـص در زبـان و ارتبـاط، (٢ديده، (

). كودكان اُتيسم علاوه بر داشتن مشكلات در برقراري ارتبـاط ٢٠٠٩تكراري (درلمان و زفري،  

و تعامل اجتماعي، اختلالاتي نيز در ساختار زباني مانند دستور و واژگان دارند (نايگلس و تك، 

ل توجه است كه تاخير زباني يكـي از معيارهـاي اصـلي تشـخيص كودكـان اُتيسـم ). قاب٢٠١٧

 
1- American Psychiatric Association 
2- neurodevelopmental disorder  
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است. اغلب اينگونه گزارش شده است كه كاربرد نحو در اين كودكـان بصـورت ابتـدايي و بـه 

هاي اجتماعي را براي هايي كه موقعيت). داستان٢٠١٢شكل محدود است (زارع و نعمت زاده،  

هـاي مناسـب را كننـد تـا رفتارهـا و پاسـخها كمـك مـيبه آندهند و  كودكان اُتيسم شرح مي

هـاي اجتمـاعي، ). داسـتان٢٠٢١هـاي اجتمـاعي،  (داستانگويند  ١هاي اجتماعيبياموزند، داستان

). ١٩٩٣رفتارهاي مطلوب اجتماعي در قالب داستان به كودك مي باشـد (گِـري و گارانـد، ارائه

بـار گذاري كرد و سپس بـراي چنـديناجتماعي را پايه  هاي) داستان١٩٩٣بار گِري (براي اولين

هاي اجتمـاعي ). داستان٢٠٢٠(دائوب و هوبر،    هاي داستان اجتماعي را تنظيم نموددستورالعمل

هاي كوتـاهي هسـتند كـه متناسـب بـا رود، داستاناي به كار ميكه به عنوان برنامه هاي مداخله

انـد (محمـدياري، بر اساس اصول گري ساخته شـده  ها ورفتار هدف تعيين شده براي آزمودني

  ).١٤٠٠رهگويي، فلاحي خوشكناب و واحدي،

  پيشينه مطالعات نظري و موردي پژوهش ٢

وقتي مطالعه زبان از قلمرو واژه فراتر رود به بخش نحو مربوط مي شود (گلپور، نيلـي پـور 

جـام شـده اسـت. يكـي از ) . در حوزه نحو كودكان اُتيسم مطالعات كمتـري ان١٣٨٥و روشن،  

). ١٩٧٥مطالعات معروف بر روي نحو كودك اُتيسم، بررسـي كليمـا و بلـوگي اسـت (بلونـت، 

مطالعات بسياري به بررسي مشكلات رفتـاري و گفتـاري كودكـان اُتيسـم از جملـه مشـكلات 

 اي در داخل ايران و خارج از ايران پرداختـه اسـت.هاي مداخلهدركي، مشكلات بياني و درمان

هايي چون ريزي به نقـل از در مطالعات خارج از ايران در بحث مشكلات بياني، نتايج پژوهش

) وجود اصل اقتصاد ساختاري را در دستور اوليه كودكان اُتيسم مطـرح سـاخت. ٢٠١٧(احدي،  

بر اساس اين اصل كودكان اُتيسم و كودكان داراي اخـتلالات خـاص، معمـولا از سـاختارهاي 

كنند و اختلالاتي در توليد و ساخت دسـتوري دارنـد. مشـكلات گفتـاري ده ميتر استفاحداقل

، سـاختار جملـه، كـاربرد كوتـاه و سـاده، سـاختارهاي ٢هاي فعلكودكان اُتيسم بيشتر در پايانه

دستوري و حذف عناصر دستوري ماننـد حـروف اضـافه و حـروف ربـط، دانـش محـدود در 

). نتـايج پـژوهش ٢٠١٢ساختارهاي تطابقي و تشخيص جنس و عدد است (ريـس و تيكسـرا،  

، theو  aبارتولوچي و همكاران نشان داد كه حذف تكواژهاي خاص از جمله حروف تعريـف 

 
1- social story 
2- verb ending  
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افعال كمكي و ربطي، زمان گذشته، سوم شخص مفرد، حال سـاده و اسـتمراري در بـين افـراد 

؛ به نقل از روح پـرور، ١٩٧٦،  و همكاران ١داراي اُتيسم بيشتر از افراد طبيعي است (بارتولوچي

) كـاربرد سـاده نحـو در ٢٠١٢). در بررسي پارك، يلاند، تـاف و گـري (١٣٩٣كرمي و مددي،  

) در بررسي خود نشـان دادنـد كـه ٢٠١٤تار كودكان اُتيسم مشاهده شد. تيسون، كلِي و فين (گف

تـري اسـتفاده مـي ، از نحو ساده٣و كودكان با رشد بهينه  ٢كودكان اُتيسم نسبت به كودكان سالم

بيشـتر و گفتـار  /ed-و تكواژ گذشـته / /ing-كنند. كودكان اُتيسمي كه توليد تكواژ استمراري /

تري داشتند، در توليد تكواژ گذشـته قـدرت بيشـتري داشـتند (تـوآر، فـين و نـايگلس، ناسبم

). كودكان اُتيسم توليد افعال در زمان حال و به صورت نامعين دارنـد (نـايگلس، چنـگ، ٢٠١٥

). در پژوهشي، به بررسـي حضـور و ميـزان اخـتلال دسـتوري زبـان از ٢٠١٦راتانسون و تك،  

ها نشان داد كه كودكان اُتيسـم ته گروهي از كودكان اُتيسم پرداخت. يافتهطريق گفتار خودانگيخ

و تكـواژ   /ing-/، تكـواژ اسـتمراري  /s-، تكواژ سوم شخص /whمشكلاتي در توليد سوالي با  

). نتايج پژوهشي كـه ٢٠١٧دارند (ويتكه، مسترجورج، اُزونوف، راجر و نايگلس،    /ed-گذشته /

در كودكان داراي اختلالات طيف اُتيسم پرداخت، نشان داد كه   ٤ريبه بررسي نيمرخ زبان دستو

شان بودند. به تر از سن تقويميهاي مورد آزمايش در اين بررسي داراي سطح زباني پاييننمونه

هاي نحوي در اين كودكان با تاخير همراه بـود (لطفـي، اعظـم، خطـاب و كلي، توليد مقولهطور

خارجي در زمينه مشكلات دركي كودكـان اُتيسـم، پژوهشـي بـا   ). در مطالعات٢٠١٨السعدي،  

به بررسي اختلالات زباني كودكان اُتيسم پرداخـت و آن را بـا كودكـان   ٥)IPLاستفاده از مدل (

ها نشان داد كه ضرورت درك كودك از قوانين و مفاهيم معـين معمـولا سالم مقايسه كرد. يافته

خلاف كودكان سالم، كودكـان اُتيسـم ي مشخص كرد كه برمقدم بر توليد است. نتايج اين بررس

اي به بررسـي ) در مطالعه٢٠١٩). احدي (٢٠١٧اختلالاتي در درك زبان دارند (نايگلس و فين،  

درك نحوي در كودكان فارسي زبان اُتيسم پرداخت و آن را با كودكـان سـالم همتـاي زبـاني و 

كـان، از آزمـون درك نحـوي اسـتفاده شـد. سني مقايسه كرد. براي بررسي درك ساختاري كود

 
1- Bartolucci, G.  
2- Typically-Development (TD) 
3- Optimal Outcome (OO)  
4- Grammatical Language Profile 
5- Intermodal Preferential Looking (IPL) 
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و  ٢، جملات معكوس١هاي موصوليوارهنتايج اين پژوهش نشان داد كه كودكان اُتيسم در جمله

نحوي گفتار انگليسي -نحوي اختلالاتي دارند. پژوهشي با هدف سنجش كاربرد صرفي-صرفي

قاعـده انجـام سـوم شـخص بـاكودك اُتيسم مالايي با عملكرد بالا در نحوه توليد زمان حـال و 

ها، و كاربرد صحيح ملكي a, an, theپذيرفت. كودك مورد نظر، درك و توليد بسيار مناسبي از 

ها در گفتارش داشـت ، كاربرد صحيح قيد و ربطي٣كاربرد دقيق ضماير اشاره، كاربرد كميت نما

ايـران در بحـث   ). در حـوزه مطالعـات داخـل٢٠١٩(يوسف، صلاح الدين، عبـداالله و تـوران،  

نحوي گروهـي -واجي و صرفي-هاي آواييمشكلات بياني كودكان اُتيسم، در پژوهشي ويژگي

از كودكان داراي اُتيسم تنها با همتايان سني طبيعـي مـورد مقايسـه قـرار گرفـت. ايـن تحقيـق 

). ١٣٩٢مشكلات صرفي و نحوي را درگفتار كودكـان اُتيسـم نشـان داد (روح پـرور و كرمـي، 

هاي مداخله اي كودكان اُتيسم، در پژوهشـي ن در حوزه مطالعات داخلي در بحث درمانهمچني

كه بر روي گروهي از كودكان اُتيسم انجام گرفت، به بررسي تاثير قصه گويي بر زبـان گفتـاري 

پرداختند. نتايج بررسي نشان داد كه پس از مداخله قصه گـويي   گروهي از كودكان داراي اُتيسم

كودكان اُتيسم گروه مورد، رشد زباني بهتري نسبت به گروه شاهد پيدا كردند (ميري، شريفي و 

) كه با عنوان تـاثير ١٤٠٠هاي حاصل از پژوهش محمدياري و همكاران (). يافته١٣٩٩استاجي،  

و شنيداري كودكان مبتلا به طيف اوتيسـم بـود، نشـان داد  گويي بر توجه و تمركز ديداريقصه

گويي در افزايش توجه و تمركز ديداري و شنيداري كودكان اُتيسم كـارايي دارد. نتـايج كه قصه

هـاي كاربردشـناختي بـر بهبـود هاي اجتماعي ديداري و شنيداري و تمرينبررسي تاثير داستان

هاي اجتمـاعي دكان داراي اُتيسم نشان داد كه داستانهاي ارتباطي كلامي و غيركلامي كومهارت

هـاي ارتبـاطي كلامـي و هـاي كاربردشـناختي بـر بهبـود مهـارتديداري و شنيداري و تمرين

). بـدين ٢٠٢٢غيركلامي كودكان داراي اُتيسم موثر بود (اماني بابادي، غياثيان، زندي و احـدي،  

هـاي خـواني بـر بهبـود مهـارتود كه داستانرهاي پژوهشي احتمال ميترتيب بر اساس پيشينه

باشد؛ ولي با جستجوهاي انجام شده، مطالعات چنـداني   نحوي گفتار كودكان اُتيسم تاثير داشته

هاي نحوي گفتار كودكان درباره اثربخشي داستان هاي اجتماعي به طور اخص بر بهبود مهارت

هـاي اجتمـاعي بـر بهبـود تاثير داسـتانهاي  هاي انجام شده در زمينهاُتيسم يافت نشد. پژوهش

 
1- relative clauses   
2- reversible  
3- quantifiers    
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هاي اجتماعي و رفتاري كودكان اُتيسم و يا بررسـي مشـكلات صـرفي و نحـوي گفتـار مهارت

هاي خواني در بهبود مهارتاين است كه داستانفرض بر  كودكان اوتيسم است. در اين پژوهش،

هاي ز آنجاييكه بيشتر پژوهشنحوي گفتار كودكان ايراني فارسي زبان اُتيسم تاثير داشته باشد. ا

اند، انجام چنين پژوهشي مي تواند حائز اهميـت باشـد؛ لـذا در گرفته در اين حوزه كليصورت

هاي اجتماعي با توجه به علايق و نيازهاي كودك اُتيسـم در زمـان و مكـان اين پژوهش داستان

ف بررسـي تـاثير معين و با الگوي خاص طراحي و ارائه شد. بنابراين پـژوهش حاضـر بـا هـد

 در هاي اجتماعي بر بهبود مشكلات نحوي گفتار كودكان اُتيسم فارسي زبان انجـام شـد.داستان

هـاي حاضر، نويسندگان به دنبال پاسخگويي به اين سوال بودند كـه آيـا ارائـه داسـتان  پژوهش

ي كه براي ايـن اهاي نحوي گفتار كودكان اُتيسم تاثير دارد؟ فرضيهاجتماعي بر برخي از ويژگي

هـاي نحـوي گفتـار كودكـان اُتيسـم خـواني بـر ويژگـيسوال مطرح شد اين بود كـه، داسـتان

  اثرمعناداري دارد.

  روش بررسي ٣

آزمـون و گروهي با طرح پـيشتجربي تكاي، نيمهرويكرد انجام اين پژوهش از نوع مداخله

) انتخـاب شـد. طـرح ١٩٧٣بود. چارچوب نظري پژوهش حاضر بر مبنـاي بِـراون (  آزمونپس

نظر گرفته شـد. قبـل از اعمـال برنامـه ) نيز براي اين بررسي در٢٠١٤نايگلس ( پژوهشي تِك و

آزموني نيز در پايان مداخله انجام پـذيرفت. نمونـه آمـاري آزموني اجرا شد و پسمداخله، پيش

) تشكيل دادنـد، ١سال مبتلا به اُتيسم با عملكرد بالا (سطح  ١٥تا    ٧تر  پسر و دخ  ١٠پژوهش را  

هـا بـا در مركز اُتيسم سينا شهر قزوين به يادگيري مشـغول بودنـد. آزمـودني  ١٣٩٨كه در سال  

هـاي لازم انتخـاب گيري در دسترس در يك گروه بـراي انجـام آزمـون و بررسـيروش نمونه

بود (در طرح تك موضوعي تنها گروه ١ح تك موضوعيشدند. طرح كار پژوهش به صورت طر

كنندگان دو مرحله آزمايش وجود دارد و خود نمونه با قبل و بعدش سنجيده مي شود). شركت

بـار پـس از مداخلـه). بـراي بررسـي اثربخشـي بار قبل از مداخله و يكاند (يكسنجش داشته

طـرح پژوهشـي مـورد اسـتفاده در ايـن  زوجي استفاده كرد. ولي با توجـه بـه tمداخله بايد از 

 
1- Single Subject Design 
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اسـتفاده شـد.   ١زوجي يعني آزمون ويلكاكسـون  tمطالعه كه طرح تك موضوعي بود، از معادل  

ها به مطالعه شامل تشخيص اختلال طيف اُتيسـم توسـط روانپزشـك هاي ورود آزمودنيملاك

(نابينـايي، مركز بر اساس معيارهاي خاص سنجش طيف اُتيسم و عدم وجود اختلالات حسـي  

ها از پژوهش عـدم همكـاري حركتي) بود. همچنين ملاك خروج آزمودني-ناشنوايي و جسمي

خواني و غيبت در جلسـات آزمـون بـود. در در صحبت كردن، عدم شركت در جلسات داستان

هـاي ) اسـت.  داسـتان١٩٩٣هاي اجتماعي بر اسـاس گِـري (اين پژوهش، ارائه و طرح داستان

باشد كـه ابتـدا ي رفتارهاي مطلوب اجتماعي در قالب داستان به كودك ميرائهاجتماعي، همان ا

به وسيله ي كارول گرِي طرح و توسعه پيدا كرد. به اعتقاد گري هدف داستان هـاي اجتمـاعي، 

بيـان مـي كنـد كـه،   ١٩٩٣تقسيم اطلاعات دقيـق اجتمـاعي در شـخص اُتيسـم اسـت. گِـري  

و   ٤، ديـدگاهي٣، رهنمـودي٢ه و شـامل جمـلات توصـيفيهاي اجتماعي بايد مجزا بـودداستان

باشند. گرِي، چهار گام اساسي را براي نوشتن يك داستان اجتمـاعي مطـرح كـرده   ٥آميزتصديق

است كه شامل مشخص كردن هدف و جمع آوري مطلب، نوشتن متن مناسب و آمـوزش مـي 

  باشد.

تكواژ دستوري را بر  ١٤) است كه  ١٩٧٣هاي نحوي بر اساس ديدگاه برِاون، (بندي مقولهدسته

) كه اولين بررسي طولي  ٢٠١٤روي گفتار كودكان سالم بررسي كرد. پژوهش تِك و نايگلس (

واژه تعداد  پيشرفت  سنجش  براي  اُتيسم  كودكان  خودانگيخته  گفتار  روي  سنجش  بر  و  ها 

سالم  - صرفي كودكان  با  مقايسه  و  گرفت.   نحوي  قرار  توجه  مورد  پژوهش  اين  در  نيز  بود 

  همچنين جزئيات بررسي مهارت هاي گفتاري كودكان و برنامه مداخله به شرح زير بود : 

-آوري دادههاي آموزشي مصور: در اين پژوهش براي جمعاي و كارتهاي زنجيرهداستان -

درمـاني مـريم اي گفتـارجيرههاي زنهاي مورد نياز از گفتار كودكان اُتيسم، از كتاب داستان

و بـا  ١٩٧٣هاي آموزشي مصور بر اسـاس بِـراون ، همچنين كارت١٣٩٩و    ١٣٩٨دريانورد  

ها در قالب براي بررسي مقوله هاي نحوي استفاده شد. داده  ٢٠١٤توجه به تِك و نايگلس  

 شد.  آوري نمونه زباني از گفتار تصويري و گفتار خودانگيخته هر يك از كودكان جمع  ٥٠

 
1- Wilcoxon Matched-pairs signed- Ranks 
2- Descriptive  
3- Directive  
4- Perspective  
5- Affirmative  
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خواني: در ابتدا سعي بر آن بود تا با انتخاب موضوع مورد علاقه هر كـودك نظـر او داستان -

-ها گوش دهند. بعد از آمادهتر به داستانها بتوانند راحتبه داستان جلب شود و اينكه آن

هـا بـه صـورت جداگانـه و در اتـاقي آرام يك از آنخواني براي هرسازي كودكان، داستان

ها سوالاتي از داستان پرسيده شد و همچنـين از كـودك پذيرفت. پس از ارائه داستانانجام  

 ١٠هـاي اجتمـاعي بـه صـورتخواسته شد تا او نيز بار ديگر داستان را بيان كنـد. داسـتان

جملـه كوتـاه بـه همـراه تصـاوير سـاده   ١٢تا    ١٠داستان مصور محقق ساخت و در قالب  

ها با توجه به علاقه كودكان و بـا توجـه موضوع داستان  مربوط به همان داستان نوشته شد.

) و بـا تاييديـه ١٩٩٣ها انتخاب شد و بر اساس طرح گِري (هاي نحوي گفتار آنبه مهارت

ها درماني طراحي و تنظيم شد. طراحي و تنظيم داستانمتخصصان كودكان استثنايي و گفتار

ا به چالش بكشد. برخـي از مشـكلات اي بود كه توانست متغيرهاي اين پژوهش ربه گونه

نحوي گفتار كودكان از جمله: افعال ربط، مركب، لازم، متعدي، كمكي، منفي و زمان حـال 

 ها مدنظر قرار گرفت.ساده و استمراري و گذشته ساده نيز در داستان

هاي جـور شـده: براي بررسي معناداري تغييرات جفت دار ويلكاكسونآزمون رتبه علامت -

ويلكاكسـون برگرفتـه از (سـيدني  تحليل آماري اين پـژوهش بـر اسـاس آزمـون تجزيه و

تنها ي  شود كه از يك جامعه آمارزماني از اين آزمون استفاده مي.  ) انجام شد٢٠٠٤سيگل،  

، يك گروه به عنوان نمونه انتخاب و سپس اين گروه را از لحاظ يك يا چند متغير وابسـته

آزمون ويلكاكسون معـادل بسـيار   مستقل مورد بررسي قرار دهيم.قبل و پس از ارائه متغير  

هاي تـك مـوردي، معمـولا بـه داشـتن براي استفاده از روش  زوجي است.  tمناسبي براي  

اي زماني در قبل از آموزش و نيز مشاهده نتايج در چند دوره روندي از يك مورد در دوره

هاي آينده نيـاز اسـت. در ايـن زمان  پس از آن و حتي پس از برگزاري دوره و پيگيري در

نفـر) و تعـداد متغيرهـا زيـاد بـود، بنـابراين ١٠ها كم (پژوهش به دليل آن كه تعداد نمونه

-آزمـون و پـسها به صورت تكي مورد بررسي قرار نگرفتند و هم اين كه تنها پيشنمونه

موجـود آزمون از هر مورد وجود داشت و مشاهدات روندي هـر مـورد در چنـدين دوره  

نبود تا بتوان آمارهاي مخصوص اين نوع تحليل تك مـوردي را محاسـبه كـرده و رونـدها 

تـا   ٣٠خواني (هر جلسه بـه مـدت  جلسه داستان  ١٠تحليل شوند. برنامه مداخله در قالب  

  دقيقه) بوده و شامل محورهاي جدول زير است:  ٤٥



 ١٠٥                             اي نحوي گفتارههاي اجتماعي بر برخي ويژگياستاناثربخشي د               هم         چهارد سال  
 

هاي نحوي گفتار كودكان مبتلا به طيف ارتخواني براي كمك به بهبود مه. برنامه جلسات داستان١جدول 

  اُتيسم

  خواني و محتواي آنمراحل داستان

  خواني براي كودكان شرح داده شد. در ابتدا كليت برنامه داستان

  خواني در اتاقي ساكت و آرام قرار گرفتند.در هر هفته چند كودك براي اجراي برنامه داستان

  خوانده شد و تلاش شد تا توجه كودك جلب شود.عناوين داستان هر كودك براي او 

  ها با لحني آرام و شمرده براي كودك خوانده شد تا براي كودك جذاب باشد. داستان

  ها و سر استفاده مي كرد. پژوهشگر در حين خواندن داستان از اشارات و حركات دست 

از كودك خواسته مي شد تا داستان خود را دوباره بازگو كند.   خوانيدر پايان جلسات داستان

  جايي كه كودك پيوستگي در كلام نداشت، پژوهشگر به او كمك مي كرد.

خواني توسط پژوهشگر، از كودك سوالاتي از متن داستان پرسيده مي شد تا  بعد از اتمام داستان

  از توجه كودك اطمينان حاصل شود.

براي هر كودك زماني تعيين شده بود تا كودكان بتوانند با مربيان و   در فاصله بين دو جلسه

  ها را تمرين كنند. والدين خود داستان

در جلسه بعد، ابتدا پژوهشگر مرور كوتاهي از داستان انجام مي داد و سپس از كودك مي  

د داستان بار ديگر نيز با توجه به تصاوير موجوبار داستان را تعريف كرده و يكخواست تا يك

  را ارائه دهد.

  آزمون اجرا شد. پس از تكميل جلسات و بررسي كودكان، برنامه پس

 

آزمون در هر متغير بررسي شد و دركنـار آزمون و پسرو، وضعيت هر نمونه در پيشاز اين

ز ها با اسـتفاده اداده يك از جداول و نمودارها ترسيم شد.ساير افراد نيز مقايسه اتفاق افتاد و هر

  مورد تجزيه و تحليل قرار گرفت.  ٢٢نسخه  SPSSنرم افزار  

  هايافته ٤

خـواني بـر بهبـود برخـي هاي پژوهش حاضر در راستاي حمايت از اثربخشي داسـتانيافته

هـاي هاي نحوي گفتار كودكان مبتلا به اختلالات طيف اُتيسم است. در اين بخـش يافتـهمقوله

آزمون (تصـويري) آزمون و پسودارهاي مقايسه پيشحاصل از پژوهش به صورت جداول و نم
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و (خودانگيخته) براي تمامي متغيرهاي مورد نظر در اين پژوهش و جدول نتيجه آزمون كه هـر 

يك به صورت جداگانه مي باشد، ترسيم شده است. در اينجا بايد اشاره كرد كه دليل انتخاب و 

ها در اين پژوهش كه شامل: افعال ربط، مركب، لازم، متعـدي، هاي نحوي و زمانبررسي مقوله

كمكي، منفي، حال ساده، حال استمراري و گذشته ساده اسـت، بـر مبنـاي شـواهد موجـود بـر 

ها بود. بـا توجـه بـه مطالعـاتي كـه در مشكلات بيشتر كودكان اُتيسم در توليد و بيان اين مقوله

هـاي ايـن پـژوهش، م گرفتـه و بـا توجـه بـه دادههاي قبلي روي كودكان اُتيسـم انجـاپژوهش

 ترين و بيشترين مشكلات نحوي كودكان اُتيسم در اين مقوله ها بوده است. مشخص

  

 ها (تصويري) آزمون فعلآزمون و پس . مقايسه پيش ٢جدول

  آزمون پس آزمون پيشهاي نحوي         مقوله 

 ٤/٧         ٩/١  ربط

 ٨/١٢  ٩/٦ مركب 

 ٣/٦  ٤/١ لازم 

 ٤/١٢  ٤/٩ متعدي 

 ٧/٦  ٦/١ كمكي 

 ٥/٧  ١ منفي

  

هـاي ربـط، ميانگين اطلاعات نحوي افراد نمونه را در آزمون تصويري براي فعـل  ٢جدول  

 مركب، لازم، متعدي، كمكي و منفي نشان ميدهد.

بـراي همـه مـوارد بيشـتر از   آزمـونها در پس، ميانگين استفاده از فعل١با توجه به نمودار  

آزمـون بـود. آزمون بود. بيشترين اختلاف در بين افعال، مربوط به فعل منفي نسبت به پيشپيش

خواني تاثير معناداري بر توليـد فعـل منفـي در بـين افعـال ديگـر ، نشان داد كه داستان١نمودار  

بـه پـيش آزمـون بـود.  كمترين اختلاف بين افعال، مربوط به فعل متعـدي نسـبت است. داشته

خواني تاثير معناداري بر توليد فعل متعـدي در بـين افعـال ديگـر ، نشان داد كه داستان١نمودار  

  نداشته است.
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  آزمون فعل ها (تصويري) آزمون و پسمقايسه پيش  ١نمودار 

  

  

 ها (خودانگيخته) آزمون فعلآزمون و پس . مقايسه پيش٣جدول 

  آزمون پس آزمون پيش  هاي نحوي مقوله

 ٨/٧  ٤  فعل ربط 

 ٢/١١  ٤/٧ فعل مركب 

 ٥/٤  ٤/١ فعل لازم 

 ٨/٨  ٧ فعل متعدي 

 ٨/١  ٥/١ فعل كمكي 

 ٩/٦  ٨/٤ فعل منفي 

هاي ربط، ميانگين اطلاعات نحوي افراد نمونه را در آزمون خودانگيخته براي فعل  ٣جدول  

  دهد.مركب، لازم، متعدي، كمكي و منفي نشان مي
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  ها (خودانگيخته)  مقايسه پيش آزمون و پس آزمون فعل ٢نمودار 

  

آزمـون بـراي همـه مـوارد بيشـتر از ها در پـس، ميانگين استفاده از فعل٢با توجه به نمودار

آزمـون بـود. آزمون بود. بيشترين اختلاف در بين افعال، مربوط به فعل ربط نسبت به پيشپيش

اني تاثير معناداري بر توليد فعل ربط در بين افعال ديگر داشته خو، نشان داد كه داستان٢نمودار  

، ٢است. كمترين اختلاف بين افعال، مربوط به فعل لازم نسبت بـه پـيش آزمـون بـود. نمـودار 

  خواني تاثير معناداري بر توليد فعل لازم در بين افعال ديگر نداشته است.  نشان داد كه داستان

 
  آزمون زمان و پس آزمون . مقايسه پيش٤جدول 

  خودانگيخته  تصويري           هاي  نحوي                                      مقوله

  آزمون پس  آزمون پيش  آزمون پس آزمون پيش   

 ٨/٤ ٤/٥ ٣/٦  ٢/٢ حال ساده

 ٣/٩ ٧ ١/١٩  ٢/٩ حال استمراري 

 ٧/١٢ ٣/٦ ١/٤  ٩/٢ گذشته ساده
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آزمـون تصـويري و آزمـون و پـسميانگين اطلاعات نحوي افراد نمونه را در پيش  ٤جدول  

  خودانگيخته براي زمان نشان مي دهد.

  
  ها (تصويري) آزمون زمانآزمون و پسمقايسه پيش  ٣نمودار   

  

بـراي همـه مـوارد بيشـتر از   آزمـونها، در پس، ميانگين استفاده از زمان٣با توجه به نمودار

، نشـان داد ٣آزمون بود. بيشترين اختلاف (افزايش) مربوط به حال استمراري بود. نمـودار پيش

  داري اثربخش است.  ها به صورت معنياستمراري در بين زمان خواني بر توليد حال كه داستان
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  ها (خودانگيخته) آزمون زمانآزمون و پسمقايسه پيش  ٤نمودار   

  

آزمون به جز يك مورد (حـال سـاده) ها، در پس، ميانگين استفاده از زمان٤باتوجه به نمودار

آزمون بوده است. بيشترين اختلاف (افزايش)، مربوط بـه گذشـته ي موارد بيشتر از پيشدر بقيه

رت ها به صـوخواني بر توليد گذشته ساده در بين زمان، نشان داد كه داستان٤ساده بود. نمودار  

  داري اثربخش است.  معني

هـا و تيمـار بخشـي دورهحال براي تكميل تحليل از آزمون ويلكاكسون بـراي مقايسـه اثـر 

، آزمون ويلكاكسون براي همه متغيرهايي كه داده قابل ٥خواني) استفاده شد. در جدول  (داستان

  اند آورده شد. تحليل داشته

 تصويري . نتيجه آزمون ويلكاكسون براي ٥جدول 

  نتيجه داري      سطح معني  مقدار آماره   آزمون ميانگين پس  آزمون ميانگين پيش   هاي نحوي مقوله

  p>0.05  ٠٨١/٠  ٦٨/١  ٤/٧  ٩/١  فعل ربطي 
  p>0.05  ٢٣٤/٠  ٧٥/٠  ٨/١٢  ٩/٦ فعل مركب 
  p>0.05  ٢٦٧/٠  ٧١/٠  ٣/٦  ٤/١ فعل لازم 

  p>0.05  ٣٧٨/٠  ٦٩/٠  ٤/١٢  ٤/٩ فعل متعدي 
  p>0.05  ٢٢٢/٠  ٧٩/٠  ٧/٦  ٦/١ فعل كمكي 
  p<0.05  ٠٣٦/٠  ٢١/٢  ٥/٧  ١ فعل منفي 
  p>0.05  ٩٣٧/٠  ١١/٠  ٣/٦  ٢/٢ حال ساده

  p<0.05  ٠١٣/٠  ٤٧/٣  ١/١٩  ٢/٩ حال استمراري 
  p>0.05  ١٠٨/٠  ٤٨/١  ١/٤  ٩/٢ گذشته ساده

  

زوجـي اسـت گـزارش   t، نتيجه آزمون ويلكاكسون كه معادل ناپـارامتري آزمـون  ٥جدول  

آزمـون در گـروه دهد. در  اين جدول، ميانگين هر مقولـه در پـيش و پـستصويري را ارايه مي

آن در سـطر   ١آزمايشي گزارش شده و همچنين ميزان آماره ويلكاكسـون و سـطح معنـي داري

باشـد، آمـوزش اثـربخش نبـوده و اگـر   p>0.05پاياني هم نتيجه گزارش شده است كـه اگـر  

 
1- Significance (P-value) 
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p<0.05   باشد، اثر بخش بوده است. تنها در مورد فعل منفي و حال اسـتمراري ايـن اثربخشـي

  ها و زمان ها، آموزش اثربخش نبوده است.ملاحظه شد. در ساير فعل

 
  

 ون براي خودانگيخته . نتيجه آزمون ويلكاكس ٦جدول 

  نتيجه   داري سطح معني  مقدار آماره   آزمون ميانگين پس  آزمون ميانگين پيش   هاي نحوي مقوله

  p>0.05  ٠٧٥/٠  ٧٣/١  ٨/٧  ٤  فعل ربطي 
  p>0.05  ٣٤٣/٠  ٩٠٥/٠  ٢/١١  ٤/٧ فعل مركب 
  p>0.05  ٨٣٩/٠  ١٧٦/٠  ٥/٤  ٤/١ فعل لازم 

  p>0.05  ٦٣٢/٠  ٢٩٩/٠  ٨/٨  ٧ فعل متعدي 
  p>0.05  ٨٠١/٠  ٢٤١/٠  ٨/١  ٥/١ كمكي فعل 

  p>0.05  ٢٦٧/٠  ٦٧/٠  ٩/٦  ٨/٤ فعل منفي 
  p>0.05  ٦١٢/٠  ٣٠٦/٠  ٨/٤  ٤/٥ حال ساده

  p>0.05  ٨٢٢/٠  ٢٠٥/٠  ٣/٩  ٧ حال استمراري 
  p>0.05  ٥٥٦/٠  ٣٦٧/٠  ٧/١٢  ٣/٦ گذشته ساده

  

زوجـي اسـت گـزارش   t، نتيجه آزمون ويلكاكسون كه معادل ناپـارامتري آزمـون  ٦جدول  

آزمـون در گـروه خودانگيخته را ارايه مي دهد. در اين جدول ميانگين هر مقوله در پيش و پس

داري آن در سطر پاياني آزمايشي گزارش شده و همچنين ميزان آماره ويلكاكسون و سطح معني

 p<0.05باشد، آمـوزش اثـربخش نبـوده و اگـر    p>0.05هم نتيجه گزارش شده است كه اگر  

ــر بخــش بــوده اســت. در هــيچ مــوردي  نبــود. در نتيجــه در روش  ٠٥/٠كمتــر از  pباشــد اث

  خودانگيخته، اثربخشي اي مشاهده نشد.

  بحث و نتيجه گيري ٤

هـاي نحـوي هاي اجتماعي بر بهبود برخي ويژگيپژوهش حاضر با هدف اثربخشي داستان

منظور تعداد يـك فرضـيه مـورد كودك اُتيسم با عملكرد بالا صورت گرفت. براي اين ١٠گفتار  

مطالعه قرار گرفت. نتايج پژوهش حاضر نشان داد كه در آزمون تصويري داستان خـواني تـاثير 

آزمـون آزمـون و پـسداشته است. مقايسه پيش  معناداري بر توليد فعل منفي در بين افعال ديگر

ل ربط اثربخش بوده اسـت. خواني بر توليد فعافعال در آزمون خودانگيخته نشان داد كه، داستان
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ها در تصويري، نشان داد كه داستان خواني بر توليـد آزمون زمانآزمون و پسنتايج مقايسه پيش

آزمـون آزمـون و پـسحال استمراري در بين زمان ها تاثير معناداري داشت. نتيجه مقايسه پيش

اري داشت. نتيجـه حاصـل زمان ها در خودانگيخته نشان داد كه در توليد گذشته ساده اثر معناد

از تحليل آزمون ويلكاكسون نشان داد آموزش تنها در آزمون تصويري (بـا توجـه بـه ميـانگين 

) در مـورد فعـل منفـي و p˂0.05پيش آزمون و پس آزمون، مقدار آماره و سطح معني داري=  

نجـر بـه حال استمراري موثر بوده است. يافته اين پژوهش حاكي از آن بود كه برنامه مـذكور م

بهبود برخي مهارت هاي نحوي گفتار كودكان با اختلال طيف اُتيسم مـي شـود. ايـن يافتـه بـا 

) در حيطه نفـوذ و پـيش بينـي ضـماير ٢٠١٦نتايج پژوهش نايگلس، چنگ، راتانسون و تك (  

معكوس در كودكان با اخـتلال طيـف اُتيسـم و كودكـان سـالم، مطالعـه ويتكـه، مسـترجورج، 

) در زمينه اختلال زبـان دسـتوري در اُتيسـم، مطالعـه لطفـي، ٢٠١٧نايگلس (  اُزونوف، راجر و

) در زمينه نيمرخ زبان دستوري در كودكان با اختلالات طيـف ٢٠١٨اعظم، خطاب و السعدي (

شـناختي و صـرفي و هـاي واج) در حـوزه ويژگـي١٣٩٢اُتيسم، پژوهش روح پرور و كرمـي (

اُتيسم و پژوهش يوسف، صـلاح الـدين، عبـداالله و تـوران نحوي پسران مبتلا به اُتيسم و بدون 

نحوي گفتار انگليسي كودك اُتيسم با عملكرد بـالا همسوسـت. -) مبني بر كاربرد صرفي٢٠١٩(

) ٢٠٢٢همچنين يافته پژوهش حاضر با نتايج تحقيق امـاني بابـادي، غياثيـان، زنـدي و احـدي (

هـاي كاربردشـناختي بـر نيداري و تمـرينهاي اجتماعي ديداري و شـمبني بر اثربخشي داستان

هاي ارتباطي كلامي و غيركلامي كودكان اُتيسم همخواني دارد. در راسـتاي تبيـين بهبود مهارت

هـاي نحـوي گفتـار مـي تـوان گفـت كـه ارايـه خواني بر بهبود مهارتاثربخشي برنامه داستان

كنند؛ به عبارت اُتيسم ايفا مي  هاي اجتماعي مناسب نقش بسزايي در بهبود گفتار كودكانداستان

خواني به صورت منظم به عنوان يك مبحث درسي و آموزشي با طرح ديگر ايجاد برنامه داستان

خـواني و هاي مختلف كودكان اُتيسـم و ايجـاد جلسـات داسـتانهاي مناسب براي گروهداستان

موثر كودكان اُتيسم   اي برخوردار است. شركت مداوم ومشاركت كودكان در آن از اهميت ويژه

ها، شاهد پيشرفت تدريجي گفتار كودكان اُتيسـم در اين جلسات و با آگاهي دادن و تشويق آن

) حاكي از رشد زبـاني بهتـر پـس از ١٣٩٩خواهيم بود. نتايج مطالعه ميري، شريفي و استاجي (

گـويي گفتـار گروه آزمايش پـس از اعمـال مداخلـه قصـه  اي بود. كودكان اُتيسمبرنامه مداخله

بهتري نسبت به گروه شاهد پيدا كردند. يافته هاي حاصـل از پـژوهش محمـدياري، رهگـويي، 
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گويي در افـزايش توجـه و تمركـز ديـداري و ) تاثير قصه١٤٠٠فلاحي خوشكناب و واحدي (

تيب اگرچه كودكـان بـا اخـتلالات شنيداري كودكان مبتلا به طيف اوتيسم را نشان داد. بدين تر

هـاي آموزشـي مـداوم و طيف اُتيسم مشكلاتي در توليد گفتار و زبان دارند، مداخلات و برنامه

خواني، با الگو و شيوه خاص مي تواند منجربه بهبود عملكرد توليـد گفتـار مناسب مانند داستان

هاي نحوي گفتار كودكـان هارتخواني در بهبود مكودكان شود. بنابراين بر اهميت نقش داستان

هايي روبـرو بـود. از با اختلالات طيف اُتيسم تاكيد زيادي مي شود. اين پژوهش با محـدوديت

آن جمله مي توان به محدود بودن آن بـه گـروه انـدكي از كودكـان شـهر قـزوين اشـاره كـرد. 

ر، محـدوديت هـاي همجـواهمچنين عدم دسترسي به مراكز مشابه براي انجام تحقيق در اسـتان

ها موجب انتخاب تـك گـروه آزمايشـي بـراي ايـن زماني و امكانات بسيار محدود، تمامي اين

پژوهش شد. بنابراين در تعميم نتايج به دست آمده بايد جانب احتياط صورت گيـرد. از طرفـي 

هاي ديگـر ايـن عدم پيگيري جهت آگاهي از ميزان ماندگاري تاثير داستان خواني از محدوديت

وهش بود. از اين رو، ضرورت دارد تـا در مراكـز آمـوزش و پـرورش كودكـان اسـتثنايي و پژ

هاي آموزشي در مراكـز هاي اجتماعي جزئي از برنامهبهزيستي به آن اهميت داده شود و داستان

هـاي اجتمـاعي نظر گرفته شوند؛ علاوه بر اين، تلاش شود با توليد داسـتاندرماني در-آموزشي

ها، به هاي سني مختلف كودكان اُتيسم و مطابق با شرايط خاص آنبراي گروه  جذاب و مناسب

هاي نحوي گفتار كودكـان اُتيسـم كمـك كـرد. همچنـين برنامـه پيشرفت هر چه بيشتر ويژگي

هاي پـژوهش حاضـر مذكور براي ساير مراكز اُتيسم در سراسر كشور اجرا شود. بر اساس يافته

هاي نحـوي گفتـار كودكـان هاي اجتماعي بر بهبود مهارتداستان نتيجه گرفته مي شود كه ارائه

هاي اجتماعي از طريق تكرار و تمرين مداوم كلمات مبتلا به اُتيسم موثر است. اثربخشي داستان

و جملات داستان با كودكان داراي اختلال طيف اُتيسم در اين بررسي مشاهده شد. با توجه بـه 

اختارهاي مختلف زباني از نظر پيچيدگي صرفي و نحوي است، اينكه داستان اجتماعي داراي س

هاي زباني كودك تاثيرگذار باشد. بر اسـاس شنيدن و تكرار آن توسط كودك مي تواند بر مولفه

هـاي نحـوي گفتـار خواني در كمك به بهبود مقولهاين نتايج، پژوهش حاضر بر اهميت داستان

اي بهبود مشكلات گفتاري كودكان بـا اخـتلال طيـف كودكان اُتيسم تاكيد دارد و لازم است بر

  هاي كاربردي مناسبي ارائه شود و اقدامات لازم انجام پذيرد.  ريزياُتيسم، برنامه

  منابع
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دو ). مقايسه بيان دستوري كودكان مبتلا به اُتيسم با كودكان طبيعي.  ١٣٩٦احدي، حوريه. ( .١

  .٢١-١، ص  ٣، شماره ٨، دوره ماهنامه جستارهاي زباني

واجــي و -مقايســه ويژگــي هــاي آوايــي ).١٣٩٢روح پرور، رحيمه و كرمـي، مهديـه. ( .٢

، كودكـان اسـتثنايي، نحوي گفتار پسران اتيستيك با كودكان سالم. علوم تربيتــي-صرفي

 .  ٢٢-١٣، ص  ٥٠شماره 

-مقايسه ويژگي هاي آوايــي). ١٣٩٣روح پرور، رحيمه، كرمي، مهديه و مددي، محسن. ( .٣

، مجله علمـي پژوهشـي نحوي كودكان مبتلا به اوتيسم با كودكان سالم -يواجي و صرف

، ص ٣، شـماره  ٨توانبخشي نوين، دانشكده توانبخشي، دانشگاه علوم پزشكي تهران، دوره  

٦٨-٦٢. 

. چـاپ ] يوسف كريمي [ آمار غير پارامتري براي علوم رفتاري.). ١٣٨٣سيگل، سيدني. ( .۴

 مه طباطبايي.دوم. تهران: انتشارات دانشگاه علا

اثربخشي قصه درماني بر بهبــود مهــارت ).  ١٣٩٥فلاحي، وحيده و كريمي ثاني، پرويز. ( .۵

. پـژوهش هـاي كـاربردي هاي ارتباطي و تعاملات اجتماعي كودكان مبتلا بــه اوتيســم 

 .١٠٤-٨١، ص  ٢، شماره ٧روانشناختي، سال  

تحليــل مقايســه اي برخــي ). ١٣٨٥، لــيلا، نيلـي پــور، رضـا و روشــن، بلقـيس. (گلپـور .۶

عميق در حال آموزش با   -نحوي گفتار كودكان كم شنواي شديد  -ساختارهاي صرفي

. دانشكده توانبخشي دانشگاه علوم پزشكي تهـران، ساله فارسي زبان  ٥-٤كودكان عادي  

 .٢٩-٢٣، ص  ٢، شماره  ١٥دوره 

گـوي، ابوالفضـل، فلاحـي خشـكناب، مسـعود و واحـدي، محسـن. محمدياري، پري، ره .٧

تاثير قصه گويي بر توجه و تمركز ديداري و شنيداري كودكان مبتلا به طيــف ).  ١٤٠٠(

 .١-٨، ص  ٤، شماره ٧. نشريه پژوهش توانبخشي در پرستاري، دوره اوتيسم 

قايسه ابعــاد بررسي و م). ١٣٩٤مهدي زاده، مريم، فلاحي، محمد هادي و وهاب، مـريم. ( .٨

. ساله مبــتلا بــه اوتيســم و كودكــان طبيعــي  ٨تا    ٥مختلف توانايي زباني در كودكان  

 .١٥٠-١٣٢، ص  ١٥، شماره ٧پژوهشي، زبان پژوهي دانشگاه الزهرا، سال  -فصلنامه علمي
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Abstract  

Autism Spectrum Disorder children have problems with social interaction, 
and in producing and comprehending language structures. The purpose of 
this study was to investigate the effect of telling social stories on the use of 
syntactic features of speech in children with autism. This was an 
Interventional, quasi-experimental single group study with a pretest-posttest 
design. The study subjects were selected by convenience sampling method 
which included 10 Persian-speaking (girls and boys) aged 7 to 15 years old 
with autism spectrum disorder (level 1: requiring support) from all autism 
population in Qazvin Autism Center (Sina), in 2019. The data was gathered 
through the book series of exceptional children's illustrated stories and 
pictorial flash cards which included syntactic components. It’s notable that 
in this level and before presenting social stories, descriptive speech 
(pictorial description) and spontaneous speech (that is used in everyday 
conversations) were taken from each autistic children in form of 50 
language samples based on (Brown,1973) and considering to (Tek& 
Naigles, 2014) for a total of 1 hour, according to their syntactic features. 
Social stories were designed and written based on Gray (1993). The children 
received an interventional program (telling social stories) in 10 individual 
sessions 30 to 45 minutes. This study was done during 3 months. Syntactic 
problems in these children’s speech were analyzed after their spontaneous 
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and pictorial speech was recorded. Wilcoxon signed-rank test was used to 
analyze the data using SPSS, version 22. The results of analysis of 
Wilcoxon showed that telling social stories improved some syntactic 
features of children with autism (p˂0.05). Based on the present study 
findings, telling social stories improved some syntactic skills in the use of 
copula, compounds, intransitive verbs, transitive verbs, auxiliary verbs, the 
negative, objects and simple present, continuous present and simple past.  
 
Keywords: Autism Spectrum Disorder, Social Stories, Syntactic Features, 
Exceptional Children, Spontaneous Speech 

 


